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Zdanie ,Pierwszym profesorem dziecka jest jego matka” formutowat czesto Profesor Mieczystaw
Gogacz w wypowiedziach i publikacjach'. Ta symboliczna formuta wzbudzata zdziwienie, a niekiedy
zachwyt. Ale to zdanie, jak kazdy symbol wymaga wyjasnienia, czego dotyczy i co oznacza.
Wyjasnieniami Profesora mniej sie interesowano.

Drugim powodem mojej wypowiedzi tak zatytutowanej jest zyczenie nauczycieli spotykanych w
ramach réznych form doskonalenia. Réznorodnie wywotywane konflikty miedzy nauczycielami i
rodzicami doprowadzity do pogladu, ze rodzina wychowuje, a szkota naucza. Podziat jest sztuczny, bo
nauczania i wychowania nie wolno rozdzielié. Trzeba jednak znaé réznice miedzy tymi przenikajgcymi
sie wzajemnie obszarami zagadnien, aby nie kontynuowac pomieszania kompetencji i pogtebiania sie
konfliktow.

Wyijasnien dostarcza nam porzadnie budowana wiedza o cztowieku i jego relacjach, gdyz rodzice,
uczniowie i nauczyciele sg osobami ludzkimi.

Trzeci — bezposredni - powdd tego tekstu jest potrzebg wyrazenia hotdu Ksiedzu Profesorowi
Jézefowi Dotedze, o czym pisze na koricu.

w poczatkach grudnia 1990r. w ,Stowie Powszechnym” opublikowano artykut M.Gogacza zawierajacy te
formute.



Tomistycznie ujeta struktura czlowieka i jego relacji (wersja
Mieczystawa Gogacza)

Najpierw odrdéznijmy kolejnosé¢ w poznawaniu czynnikdw strukturalnych cztowieka, od kolejnosci w
jego bytowaniu.? Przede wszystkim poznajemy cechy fizyczne cztowieka oraz wykrywamy ich podtoze
nazywane materig. Gdy zatrzymamy nasze poznanie na tych cechach lub ich podtozu, pojawia sie
trudnos¢ w odrdznieniu cztowieka od np. niektérych zwierzat. AbysSmy jednak mieli te cechy, musimy
juz istnieé. Pierwszy wiec jest w nas powdd realnosci, nazywany istnieniem. Wtdérny jest podmiot
cech, nazywany materia. Ale istnienie zapoczatkowuje i urealnia okre$lonego, tego oto cztowieka, nie
za$ ,oderwang” od jakiej$ catosci czastke, np. tzw. przyrody. Wykrywamy wiec w cztowieku
urealniony istnieniem czynnik strukturalny nazywany formg. Moéwimy, ze forma jest zasada
okreslajaca lub inaczej zasadg wyznaczajgcy cztowieka, a materia zasada jednostkujgca cztowieka.
NadmieAmy, ze w innych bytach, np. zwierzetach takze wykrywamy ich istnienie, forme i materie.

Kolejnos¢ w bytowaniu jest odwrotna do kolejnosci w poznawaniu. Cztowieka i kazdy inny byt
stanowi wiec i zapoczatkowuje istnienie, a zarazem wywotana przez to istnienie istota, ktdra jest
forma i materia. Istnienie jest w kazdym poznawanym bycie powodem realnosci, bez ktérej nie ma
tego bytu. Istnienie jest, powtdrzmy, najwazniejszym czynnikiem strukturalnym, pierwszym wobec
formy i materii.

Istnienie nie jest niezalezne, bo zwigzane z formga i materig. Musi wiec miec przyczyne sprawcza
niezalezng, ktdrg jest Samoistne Istnienie, nazywane stusznie Bogiem. Bdg stwarza istnienia
cztowieka, zwierzat i roslin oraz innych bytéw.

Zauwazmy od razu, ze nie wynika to z naszego wybranego Swiatopoglagdu lub wmodwionych
cztowiekowi zatozen. Wynika z historycznie znanych i rzetelnie analizowanych przez ludzi badan nad
rzeczywistoscig. Owszem, sg inne poglady na temat stwarzania, ale oparte wtasnie na przestankach
Swiatopoglgdowych lub zatozeniach ideologicznych.

W cztowieku, w odrdznieniu od zwierzat i roslin, oprécz materii, ktéra jest podstawg cech jako
przypadtosci fizycznych i razem z uktadami tych przypadtosci stanowi ciato, wykrywamy dusze.
Forma ludzka, ktéra jest zwigzana z tzw. moznoscig duchowa lub inaczej intelektualng jest dusza
cztowieka. Z kolei dusza ludzka wyposazona w intelekt i wole jest zasadg ciata cztowieka.

Istnienie wiec, stworzone przez Boga, aktualizujgce w nas dusze, zarazem dopuszcza faczenie sie w
organizmie matki zapiséw genetycznych dostarczonych przez ojca i matke. Dopuszcza zaptodnienie,

2 Publikacji o cztowieku jest wiele. Wydaje sie, ze najbardziej przejrzysty i krotki jest tekst prof. M. Gogacza
przygotowany na posiedzenie Komisji Nadzwyczajnej Sejmu do rozpatrzenia projektu ustawy o ochronie
prawnej cztowieka poczetego i ztozony w Komisji na jej posiedzeniu w dniu 20 lutego 1991r.



ktdre jest poczeciem sie catej ludzkiej kompozycji z istnienia i istoty jako duszy i ciata.> Dopowiedzmy,
ze istnienie i istota, a w istocie forma i materia nazywane sg pryncypiami®.

Dopowiedzmy raz jeszcze, ze dusza i ciato sg zapoczatkowane i realne dzieki stworzonemu istnieniu.
Wprowadza nas to w problematyke odrdznienia stwarzania od poczecia i rodzenia, co w ujeciach
potocznych bywa pomieszane. Ponadto przypomnijmy, ze Arystoteles genialnie odkryt, Zze pryncypia
sg tworzywem bytu, ale nie na sposdb ich dodawania. Bowiem nie ma osobno, wczesniej niz byt
elementéw strukturalnych. One sg wtasnie czynnikami catego stworzonego bytu. Nie wolno wiec
mowic¢, ze rodzice dajg ciato, a Bég — dusze. Lepiej wyrazajg to, co opisane wyzej, zdania, ze Bog
stwarza catego cztowieka, facznie z jego duszg i ciatem.

Ponadto Stwodrca stwarzajgc cztowieka wyciska w jego moznosci duchowej, nazywanej w jezyku
biblijnym sercem, prawo naturalne. Prawo naturalne stanowi podstawe ksztattowania sie ludzkiego
zycia. | znowu trzeba odrézni¢ zycie cztowieka od zycia zwierzat lub roslin, cho¢ przejawy zycia
obserwujemy podobne. Trzeba wiec zauwazyé, ze zwierzeta i rosliny zyjg wedtug wyposazenia ich w
instynkty. Cztowiek natomiast jest samodzielnym podmiotem zycia wedtug prawa naturalnego
udzielonego mu w akcie stworzenia. Zycie zwierzat lub roélin polega na zwykiej wymianie
biologicznej. Zycie cztowieka polega na tym, ze moze by¢ podmiotem i wypetnia¢ relacje osobowe
mitosci, wiary i nadziei wediug prawa naturalnego. Istotg zycia cztowieka jest partycypacja
(uczestniczenie) cztowieka w petnym Zyciu, ktérym jest Bég. Wymiana biologiczna, bardzo wazna dla
cztowieka ze wzgledu na ciato, jest wtérna w stosunku do Zzycia ludzkiego. Wszyscy wiemy, ze
wymiana biologiczna w kazdym cztowieku sie koriczy. Ale Smier¢ nie jest koicem ludzkiego zycia. |
zalezy tez od cztowieka takie jego pokierowanie, aby cztowiek po $mierci nie byt skazany na wieczng
izolacje nazywang potepieniem.

Tak wiec zycie, ktdre jest relacjg, nie zas elementem strukturalnym cztowieka, jest dla niego swoistym
zadaniem, wypetnianym przez relacje osobowe i dziatania. Relacja zycia ksztattowana prawem
naturalnym buduje sie wprost na przejawach istnienia cztowieka, ktérymi jest scalenie odrebnosci i
jednosci.

Dusza i ciato sg petne w swych wyznaczajacych je pryncypiach. Sg niepetne w przypadtosciowych
uzupetnieniach. Aby dusza i ciato uzyskaty te uzupetnienia, rodzice i inne substancje, ktére otaczajg
poczete dziecko, muszg oddziatywaé catg swag bytowa zawartoscig. Dusza poczetego cztowieka
przejmuje mito$é, naszg wiare i nadzieje. Ciato przejmuje fizyczne bodzZce ruchu, wzrostu, wymiardw,
jakosci. Te wszystkie oddziatujgce substancje nazywamy przyczynami celowymi. Najwazniejszymi z
nich s rodzice, bo oni poczynaja i rodza dziecko, choc¢ go nie stwarzaja.

Poczety cztowiek, kazdy cztowiek jest zarazem osobg. Znaczy to, ze jest podmiotem zycia, ze
wspoftworzy z innymi osobami wiez wiary, ze reaguje na mitos¢ i moze odnies¢ sie z mitoscig do
innych osdb, ze ufa i oczekuje mitosci i wiary, ze przejawi rozumnosc i wolnosé, gdy dzieki tym

SZauwaimy, ze poglady kwestionujgce dusze pojawity sie w wyniku zatrzymania sie w poznawaniu na
opisywaniu samych tylko cech fizycznych ludzi lub zwierzat, co nazwano badaniem rzeczywistosci.

* Ten termin faciriski zle nam sie kojarzy, ale nie ma w jezyku polskim dobrego odpowiednika. Prébowano
stosowac po polsku stowo zasada, ale ten termin co innego oznacza.



odniesieniom z naszej strony uzyska i rozwinie przypadtosciowe uzupetnienia, stanowigce w duszy
intelekt i wole, a w ciele wiasciwe kompozycje organdw, ich ruch, wzrost i jakosci, wtasciwg harmonie
i funkcjonowanie.

Ze wzgledu na te przypadtosciowe uzupetnienia méwimy o edukacji cztowieka.’

> Wéréd wielu pozycji najwazniejszymi sg podane nizej wybrane opracowania:

Bednarski F., Wychowanie mtodziezy dorastajqcej (wstepem rekomendowat kard. K.Wojtyta), Warszawa 2000.
Woroniecki J., Etyka wychowawcza, Lublin 1986.

Gogacz M., Elementarz metafizyki, Warszawa 1987.

Gogacz M., Ku etyce chronienia osob, Warszawa 1991.

Gogacz M., Wprowadzenie do etyki chronienia oséb, Warszawa 1998.

Gogacz M., Podstawy wychowania, Niepokalanow 1993.

Gogacz M., Filozoficzne aspekty mistyki, Warszawa 1985.

Gogacz M., Modlitwa i mistyka, Krakow 1987.

Gogacz M., Czfowiek i jego relacje, Warszawa 1985.

Gogacz M., Osoba zadaniem pedagogiki. Wyktady bydgoskie, Bydgoszcz 1997.

Gogacz M., Szkice o kulturze, Warszawa 1985.

Gogacz M., Wokét problemu osoby, Warszawa 1974.

Gogacz M., Swiatopoglqd afirmujgcy Boga. W: Bejze B., O filozoficznym poznaniu Boga dzis, Warszawa 1992,
149-189.

Gogacz M., Chrzescijariska koncepcja Zycia, maszynopis 1991.

Gogacz M., Filozoficzne ujecie smierci, maszynopis 1991.

Gogacz M., Podstawy odmian koncepcji Boga, W: Studia Philosophiae Christianae, Warszawa 1991 z.2, 7-18.
Andrzejuk A., Uczucia i sprawnosci, Warszawa 2006.

Andrzejuk A., Czfowiek i dobro, Warszawa 2002.

Andrzejuk A., Elementarz filozofii, Warszawa 2007.

Andrzejuk A., Istnienie i istota, Warszawa 2003.

Andrzejuk A., Cztowiek i decyzja, Warszawa 1996 oraz drugie wydanie zmienione Warszawa 2007.

Andrzejuk I., Filozofia przyjazni, Warszawa 2007.

Kalka K., Sprawiedliwosc i cnoty spoteczne, Bydgoszcz 1994;

Kalka K., Od rozumienia do postepowania. Cztowiek, filozofia, etyka, Elblag 2000;

Kalka K., Filozoficzna antropologia tomistyczna okresu miedzywojennego jako podstawa ksztattowania
charakteru, Elblag 2000.

Kalka K., Wyksztafcenie i wychowanie w antropologii filozoficznej i pedagogice, Bydgoszcz 1999.

Klimski W., Swietos¢ Chrystusa, maszynopis 2008.

Krasnodebski M., O realistycznq filozofie wychowania. Idealizm i realizm punktem wyjscia w pedagogice, W:
Studia Philosophiae Christianae, Warszawa 2006 z.2, 45-64.

Krasnodebski M., Dusza i ciato. Zagadnienie zjednoczenia duszy i ciata w wybranych tekstach Tomasza z Akwinu
oraz w filozofii tomistycznej, Warszawa 2004.

Krapiec M. A., Ja - cztowiek. Zarys antropologii filozoficznej. wyd. V, Lublin 1991.

Krapiec M.,A., Psychologia racjonalna, Lublin 1996.

Kreutz M., Ksztatfcenie charakteru, wyd. Il, Warszawa 1982.

Maritain J., Czfowiek i paristwo, Warszawa 1993.

Maritain J., Nauka i mgdrosé, tt. M Reutt, Warszawa 2005.

Maritain J., Pisma filozoficzne, tt. ). Fendrychowa, Warszawa 1988.

Maritain J., Sztuka i mgdrosé, tt. K., K. Gérscy, Warszawa 2001.



Rodzice jako pierwsi nauczyciele dziecka

Pierwotne wobec dziatan intelektu i woli sg relacje osobowe mitosci wiary i nadziei.

Profesor to jest edukujgcy. Edukacja jest pomocg dziecku w jego rozwoju do petnego
cztowieczenstwa. Dziecko jest cztowiekiem i osobg od poczecia, ale nie ma potrzebnych mu
uzupetnien, o ktérych byta mowa wyzej. Jest podmiotem tych uzupetnien, ale nie wie, ze musi sie
rozwija¢ i jak to osiggaé. Jest wiec potrzebne ksztatcenie jako uzyskanie rozpoznawania prawdy i
dobra oraz wychowanie jako wigzanie z prawdg i dobrem. Nie z czymkolwiek spotkanym w rozwoju,
ale z prawdg i dobrem, ktére sg w osobach. O tym mdéwimy w tym punkcie tekstu.

Chodzi o to, ze matka i ojciec sg niezastgpieni w edukacji dziecka zwtaszcza w jego pierwszym okresie
zycia. Wynika to z tego, czym jest rodzina i kim jest cztowiek. W rodzinie jako naturalnej wspdlnocie
zycia i mitosci® dziecko sie ksztatci i wychowuje.

Muszynska R., Przyczyny duszy. Metafizyczne ujecie duszy w Komentarzu sw. Tomasza do traktatu , O duszy”
Arystotelesa, Warszawa 2003.

Pieper J., O sprawiedliwosci, tt. A. Czukowski, Warszawa 1967.

Pieper J.,0 mitosci, nadziei i wierze, tt. |. Gano i K.Michalski, Warszawa 2000.

Rodzinski A., Osoba i kultura, Warszawa 1985.

Milcarek P., Teoria ciata ludzkiego w pismach sw. Tomasza z Akwinu, Warszawa 1994.

Milcarek P., Teoria ciata ludzkiego, Warszawa 1994.

Petka D., Pedagogika jako dyscyplina filozoficzna w ujeciu Mieczystawa Gogacza, W: Studia Philosophiae
Christianae, Warszawa 2006 z.2, 87-94.

Sobczak S., Celowos¢ wychowania. Tomistyczne podstawy teleologii wychowania, Warszawa 2000.

Stepien T., Podstawy tomistycznego rozumienia cztowieka, 2003

Wojcieszek K., Stworzony i zrodzony..., Warszawa 2000.

Wojcieszek K., Na poczgtku byta rozpacz... Antropologiczne podstawy profilaktyki, Krakow 2005.

Wojcik J., Zasady Pedagogiki wobec zagrozen falg pornografii, maszynopis 1991.

Wojcik J., Mowa wewnetrzna ucznia jako zagadnienie pracy edukacyjnej nauczyciela, maszynopis 2007.

Wojcik J., W trosce o wychowywanie sumienia, maszynopis 2008.

Woajcik J., Maryja i Jozef uczniami Chrystusa, maszynopis 2008.

Wojcik J., Prawo do ochrony Zycia ludzkiego w swietle filozofii cztowieka, maszynopis 2008.

Woajcik J., MozZliwos¢ i koniecznos¢ filozofii w naukach o rodzinie, maszynopis 2006.

Wojcik J., Wygrac szacunek i autorytet, maszynopis 2008.

Wojcik J., Upowszechnianie i popularyzacja wiedzy niezbednej do przygotowania rél w rodzinie, maszynopis
2007.

Jest juz cata biblioteka pedagogiki dotyczacej cztowieka. Budowat jg profesor M. Gogacz razem ze swoimi
uczniami pracujacymi pod jego kierunkiem. Budowano te pedagogike w oparciu o metafizyke cztowieka i
wypracowang przez niego etyke chronienia oséb, a takze wzietg z tradycji i wystepujacg w bogatej literaturze
mistyke i ascetyke. Wiekszos¢ z tych pozycji jest dostepna w Internecie na stronie www.katedra.uksw.edu.pl
oraz www.tomizm.pl

6 »Wspdlnota zycia i mitosci” jest tytutem podstawowego dzieta Arcybiskupa Kazimierza Majdanskiego
stanowigcego podstawe tematyki matzenstwa i rodziny. Ks. abp prof. dr hab. Kazimierz Majdanski (1916-2007)
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Powszechnie funkcjonuje przekonanie, ze wychowanie polega na dobrej opiece i podporzgdkowaniu
sobie dziecka zespotem nakazéw i zakazéw. Stanowi to pewien element wychowania, ale nie
wystarczajacy, bo wychowujg osoby, nie zas ,instrumenty” wychowawcze. Podobnie sadzi sie, ze
ksztatcenie polega na oddziatywaniu znakdw zewnetrznych, jakg jest np. mowa zewnetrzna. Z tego
wynika poglad, ze lepiej ksztatci wyuczony specjalista od matki i ojca w rodzinie. Takim argumentem
uzasadniano wczesniejszy obowigzek szkolny. Przyktady dobrze edukowanych ludzi przeczg tym
poglagdom. Owszem, wazne jest wyksztatcenie pedagoga, ale najwazniejsze jest, aby byta to osoba
madra i kochajgca dziecko.

Wyjasnienie tego nalezy do problematyki tzw. poznania niewyraznego. Ale tej problematyki nie
podnosi sie nalezycie, gdyz wypadta z kultury. Pisat o poznaniu niewyraznym sw. Augustyn, Sw.
Anzelm, Jan z Damaszku i $w. Tomasz z Akwinu. Ten ostatni jakby nie przewidywat, ze tematyka
zostanie zapomniana i pominieta. Przejawia sie to w ttumaczeniach jego tekstéow, gdzie stowo
wewnetrzne utozsamia sie z pojeciem, ktére z kolei jest wyrazone stowem zewnetrznym’. We
wspotczesnych propozycjach przewaza poglad o poznawaniu przez posredniki, jak np. pojecia. Sg
opracowania naukowe, gdzie mowe wewnetrzng traktuje sie jako moéwienie do siebie, czyli
utozsamia sie te dwa obszary zagadnien.?

Wracajgc do profesorowania ojca i matki, to mowa wewnetrzna dziecka ksztattuje sie w dziecku
zanim umie moéwié. Stad miedzy innymi uwaza sie, ze rodzice sg niezastgpieni w rozwoju cztowieka,
nawet wtedy, gdy pdzniej operujg zt3 mowg zewnetrzng. Jest wazne dla rozwoju dziecka i nie
zagtuszania jego mowy wewnetrznej to, co na niego oddziatuje w mowie zewnetrznej, ale wazniejsze
jest tworzenie mowy wewnetrznej przez oddziatywanie oséb.’ Do tego problemu nawigze w
nastepnym punkcie tekstu.

Bywa, ze rodzice nie chcg lub nie umiejg postuzy¢ sie wtasciwg mowg zewnetrzng. Wiadomo, ze
pewnych wyrazéw lub sformutowan nie stosuje sie przy dziecku, bo mogg wywota¢ niepozgdane
skojarzenia w niedojrzatym cztowieku. Nalezy to do szerszego zagadnienia operowania znakami
zewnetrznymi wobec dzieci.  Stad wynika z kolei podniosta rola powotania nauczycieli
wspomagajacych rodzicow i pierwszenstwo rodzicdw w doborze autorytetéw dla dzieci, aby nie byty
otoczone manipulatorami.

Po moim wystgpieniu na ten temat zareagowata pani Danuta Bazyluk z Instytutu Swietej Rodziny w
tomiankach. Za jej zgodg przytocze jej ciekawg wypowiedz.

byt zatozycielem i wieloletnim dyrektorem Instytutu Studiéw Nad Rodzing w tomiankach UKSW oraz
zatozycielem wspdlnoty zycia konsekrowanego, Instytutu swietej Rodziny.

’ Przyktadem moze by¢ komentarz Sw. Tomasza do modlitw codziennych, gdzie autor akcentuje stosowanie
stowa wewnetrznego. Polski przektad nosi tytut ,,Wyktad pacierza” i stowo wewnetrzne zastgpiono terminem
pojecie.

8 Przyktadem jest praca wydana w 1976r. przez Polskg Akademie Nauk pt. ,Mowa wewnetrzna” E.
Grodzinskiego.

? Pojawianie sie mowy wewnetrznej wyjasniam precyzyjniej w referacie ,Stowo wewnetrzne w ujeciu $w.
Tomasza z Akwinu jako zagadnienie pedagogiki rodziny” wygtoszonym na sympozjum naukowym w tomiankach
24 listopada 2007r.



Chyba lepiej zrozumiatam, czy uswiadomitam sobie, co sie dzieje w kontakcie z malenkimi dzie¢mi.
Sama nieraz doswiadczytam czegos takiego, ze w spotkaniu z takim maleristwem nawiqzuje sie
porozumienie, ktore wydaje sie szczegdlnie prawdziwe i gtebokie, ze chciaftoby sie tego nauczyc i
przenies¢ na wszelkie "doroste" relacje.

Ale w trakcie lektury zrodzito mi sie pytanie: Czy jest cos, co moze ze strony rodzicow przyniesc¢ szkode
dziecku na tym najwczesniejszym etapie (ksztattowania sie mowy wewnetrznej)? Rozumiem, Ze brak
rodzicéw, ich nieobecnosc; co jeszcze?

Mysle tez - to temat jakby zblizony - o tym, co nieraz Ojciec (Abp K.Majdariski — przyp. mdj) powtarzat
matzonkom, ze majq jako rodzice taske stanu do wychowywania swoich dzieci. To dla wielu byfo
jakby odkrycie. Wyglgda na to, ze w te taske trzeba uwierzyé, a nastepnie z nig wspotpracowac.

Mysle tez o dzieciach z pogotowia opiekuriczego, z ktorymi kiedys miatam kontakt. Wtedy tez
opowiedziano mi o chtopcu, ktéry w Boze Narodzenie bardzo czekat, Zze ktos po niego przyjdzie, a to
sie nie stato, wiec wreszcie uciekt w pizamie do rodzinnego domu, ktory byt chyba mocno nieciekawy i
gdzie sie nim zbytnio nie interesowano. Nawet wtedy, gdy jest duza patologia, czesto wiez dziecka z
najblizszymi jest silna. A potem bywa nietatwo uznac zto, ktdre oni czynili, za zto, a jednoczesnie nie
zakwestionowac wiezi.

Chciatbym te wypowiedz uczyni¢ punktem wyjscia moich dalszych wywoddéw. Wynikajg z niej bowiem
nastepujgce tematy:

wspotpraca rodzicodw z taskg stanu

wspomaganie rodzicdw przez nauczycieli

wspomaganie nauczycieli przez rodzicow

odrdznienie wiezi uczuciowej od wiezi wiary

Otdz pierwszg sprawg jest ,wspodtpraca z taskg stanu”. Bez wyjasnien rodzicom, moze to podnioste
wskazanie poprowadzi¢ niektérych na bezdroza. Dopowiedzmy, ze Arcybiskup K.Majdanski wyjasniat
je w szerokim kontekscie teologicznym. Aby nie mieszac dyscyplin naukowych, trzeba je podjac takze
w filozofii. Przeciez znamy przypadki pojmowania ,taski stanu” jako podstawe zniewolenia dzieci
przez rodzicéw. Albo przez uzurpowanie sobie prawa do decydowania o ich zabiciu (fizycznym lub
bardziej subtelnym — duchowym) lub wkraczania w decyzje o ich powotaniu, albo - w wyniku
niewiedzy o cztowieku i jego rozwoju - do podejmowania préby zaprogramowania ich jak maszyny do
spetniania celéw wyznaczonych brakiem madrosci. Te problemy wskazuja, ze sg potrzebni
nauczyciele wyjasniajacy kim jest cztowiek, kim jest BAg i jakie sg relacje miedzy Bogiem i ludZmi oraz
miedzy ludZzmi. Wiele nieszczes¢ dzieje sie, gdy te wszystkie problemy podejmujemy dowolnie na
podstawie wtfasnych przezyé. Dynamike zycia nadajg przezycia, ale nie mogg byé one sposobem
rozstrzygania probleméw. Dlatego od poczatku Kosciot przyktadat ogromng wage do edukacji,
rozumianej jako ksztatcenie i wychowanie. Gorzej, gdy sg nauczyciele uzurpujacy sobie prawo do



rozstrzygania o podejmowanych czynnosciach pedagogicznych z pominieciem prawdy o Bogu,
cztowieku i rozwoju cztowieka.

Jan Pawet Il zapytany o najwazniejsze zdanie z ewangelii wskazat na ,,...poznajcie prawde, a prawda
was wyzwoli...”. Prawda z kolei nie jest w zdaniach, lecz w osobach. Prawdg jest Chrystus i dlatego
jest dla nas norma rozstrzygajaca, czyli Drogg. Ponadto przezwyciezajgc nasze stabosci jest Zyciem.
Petnigc obowigzki nauczycieli ulegamy pokusie bycia norma. | tu lezy Zrédto naszych btedéw i
wspodtczesnego poganstwa prébujgcego urzadzié swiat bez Chrystusa i Jego Kos$ciota. Mamy witasne
pomysty na ,wyzwolenie”, podobnie jak mieli za czaséw Pana Jezusa Jego przeciwnicy z Judaszem
wiacznie.

Nie zapominajmy wiec, ze nauczyciel nie jest normg, ale tylko nauczycielem norm. Oczywiscie, ze
musi byé poprawny moralnie i wyksztatcony, ale nie jest wzorem do nasladowania. Dzieci i mtodziez
dobrze to odrdzniajg i wcale nie pragng, aby nauczyciel zachowywat sie jak rowiesnik. Wprost
przeciwnie, odbierajg jako Smieszne zachowania kumpelskie nauczyciela (chyba, ze w zaniedbanym
wychowawczo sSrodowisku), a bardziej cenig nauczycieli wymagajacych i z autorytetem. Kiedys
uczestniczytem w konferencji o autorytecie, gdzie poproszono o prelekcje kilku tzw. nauczycieli
praktykow. Wydawato im sie, ze méwig jak by¢ autorytetem, mowili natomiast jak by¢ idolem dla
mtodziezy. Bardzo zasmucit mnie ten brak odrdznien. Autorytet zwigzany jest ze znajomoscia prawdy
o dziecku i rozstrzygania zgodnie z jego dobrem. Nauczyciel rozstrzygajacy z pominieciem prawdy i
dobra traci zaufanie ucznia i tym samym autorytet. Dlatego madrzy nauczyciele sg konieczng pomoca
dla rodzicéw. Czesto jest to widoczne dopiero po latach od skorczenia szkoty.

Ale wspoétdziatanie wymaga wzajemnosci. Bywa, Ze uczniowie tracg zaufanie do nauczyciela z
powodu fatszywych oskarzen lub ztych skojarzen ucznia wynikajacych tylko z przezy¢ wynikajgcych
np. z postawionych uczniowi wymagan. Czesto rodzice (niekiedy nie rozumiejgc o co chodzi w
edukacji) stajg sie gtédwnymi oskarzycielami nauczyciela i razem z dzie¢mi dokonujg samosgddw.
Wtedy pojawia sie problem zdrowego tzw. nadzoru pedagogicznego.

Powaga i doniostos¢ rodziny polega na tym, ze w pierwszym okresie zycia cztowieka jego rodzice sg
dla dziecka (tacznie z okresem prenatalnym) zaréwno norma, jak i nauczycielami norm. Dlatego
odrézniam role i funkcje rodzicow. Rola polega na wzajemnym oddziatywaniu osoby rodzica wobec
dziecka jako osoby. Inna jest wtedy rola matki — kobiety i inna jest rola ojca — mezczyzny. Oddziatujg
oni na dziecko catg swojg osobowoscig, a rdznice ptci sg gtebsze niz poziom ciata. By¢ kobietg lub by¢
mezczyzna to nie jest to samo, co czuc sie kobietg lub czué sie mezczyzng. Rdznica ptci wynika z tego,
co wczesniej powiedziano o strukturze cztowieka. Funkcje natomiast mogg by¢ zamienne, zaleznie od
stanu zdrowia, kondycji psychicznej lub wykonywanej pracy zawodowej. Bywa tak, ze wiekszosc¢
funkcji tradycyjnie przypisywanych matce przejmuje ojciec lub odwrotnie.

Gdy rodzicom nie uswiadomimy tych odréznien, to mozemy wpasé¢ w putapke ,,wylewania dziecka z
kapielg” jak np. préby zwolnienia nauczycieli z ich odpowiedzialnosci za ich donioste
powotanie wspodtpracy z Bogiem i rodzicami oraz powierzenie tej odpowiedzialnosci tylko rodzicom
w imie (czesto Zle pojetej) taski stanu.

Z kolei wyjasnien domaga sie konieczno$é¢ odrdznienia wiezi emocjonalnej od wiezi wiary. Wiez
uczuciowa jest naturalna i potrzebna w rodzinie, gdyz cztowiek — jak juz méwiliSmy - oddziatuje catg
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osobg, nie zas tylko funkcjg wobec swoich dzieci. Stad méwimy, ze rodzina jest niezastgpiona przez
zadne instytucje wychowawcze. Ale w funkcjach nauczycielskich zdarzajg sie btedy, ktére musza
podlegac korekcie innych osdb, czego przyktadem jest zyciorys sw. Tomasza z Akwinu. Nie chcac sie
poddac zaprogramowaniu przez rodzine stwierdza pdzniej, ze rodzina nie jest najlepszym doradcg
zyciowym. Zachowujgc wiezi wiary z matkg i rodzenstwem umiat zdystansowac wiezi uczuciowe
oparte na ich ztych wyobrazeniach o jego zyciu.

Kontemplacja naturalna jako podstawa rozwoju dziecka

Kontemplacje naturalng nalezy rozwaza¢ w poziomie poznania niewyraznego i wyraznego.'’

Kontemplacja w poziomie wyraznym jest "Swiadczeniem intelektu i akceptacjg woli tego, o czym
intelekt zaswiadczyt (inaczej, przy czym trwa, czemu jest wierny)". Tak opisywana kontemplacja
pojawia sie po zrodzeniu stowa serca i stosowaniu mowy serca stanowigcej relacje mitosci, wiary i
nadziei.

W poznaniu niewyraznym (mniej opisywanym wspodfczesnie) kontemplacja polega na odbiorze
pryncypiow (ktére pdzniej trzeba pomdc dziecku uwyraznié). Rozpoznajemy jg przez skutki wywotane
w intelekcie i woli. W intelekcie pojawiajg sie rozumienia (nieuswiadomione, gdyz intelekt jeszcze nie
podejmuje czynnosci poznawczych i wola nie podejmuje czynnosci wolitywnych), w ktérych "pdzniej"
rodzi sie stowo serca. W woli pojawia sie rados¢ polegajgca na spoczynku woli. Wola kaze wtedy
zwrdci¢ sie z powrotem (facznie z uczuciami) do osoby oddziatujgcej. Stowo serca jest w intelekcie
czystg manifestacjg prawdy oddziatujgcej osoby. W ten sposéb oddziatywanie wzajemne prawdy
buduje relacje (wiez) wiary, znieksztatcang niestety pdzniej w poznaniu wyraznym, gdy zmysty
zdominujg intelekt. Ta wiez wiary rodzi mito$¢ budujacg sie na realnosci (stad wazniejsze jest
oddziatywanie bezposrednie oséb z pominieciem "posrednikéw", takich jak np. pojecia, potrzebne w
pozniejszym rozwoju). Mitos¢ i wiara rodza nadzieje budujaca sie na dobru i stanowigcg potrzebe
trwania w mitosci i wierze.

Te trzy relacje (dostepne tylko osobom dzieki posiadaniu intelektu i woli) wzajemnie sie wspomagaja
i pogtebiaja. Aby je ochroni¢ jest nam potrzebne poznanie wyrazne (wspotczesnie nazywane
uswiadomieniami, cho¢ ten termin jest za ubogi i gubi skomplikowany proces poznania wyraznego
redukujagc go do oddziatywania tylko mowg zewnetrzng). Dobrze to widaé w przebiegu zycia
religijnego, gdy stuchanie stowa Bozego nie wystarczy, i dla jego zachowania - btogostawieni, ktérzy
stuchajg i zachowujg - wymagana jest modlitwa oraz uczynki.

Zauwazmy, ze relacje osobowe sg pierwotne wobec relacji poznania i postepowania. Sg, gdy jeszcze
intelekt i wola nic "nie umiejg". Nie akty woli powodujg wiec mito¢. To odwrotnie. Sw. Tomasz
zauwaza stusznie, ze wola doskonali sie dzieki mitosci, a intelekt dzieki wierze. Dynamizm oparty na
uczuciach ksztattuje sie prawidtowo dzieki relacji nadziei. Stad mowi sie, ze poznanie wyrazne nalezy

10 Kontemplacje w poziomie wyraznym opisat prof. Mieczystaw Gogacz m.in. w "Elementarzu metafizyki".



do obszaru wiary, a relacja postepowania przebiega w obszarze nadziei. Dziatania intelektu i woli
nalezg do porzadku chronienia relacji osobowych, o ktérym tak wspaniale uczyt Jan Pawet Il, nie za$s
porzadku pojawiania sie relacji osobowych. Jest to bardzo trudne w dobie wyeliminowania z kultury
badan nad poznaniem niewyraznym, o ktérym przypomniat dopiero Mieczystaw Gogacz. Moze
dlatego niektdrzy filozofowie nie pojmowali o czym Gogacz moéwi. Podobnie jak za czaséw Sw.
Tomasza niektdrzy mieszali mito$¢, wiare i nadzieje z poznaniem i postepowaniem. Nie rozumiejgc o
czym Akwinata moéwi, doprowadzono do potepienia jego nauczania oraz do potepienia catej filozofii
bytu na ponad sto lat.

Profesor M.Gogacz wielokrotnie wskazywat na koniecznos¢ uczenia kontemplacji juz dzieci. Pojawia
sie wiec zasadnicze pytanie jak uczymy kontemplacji? Otéz najpierw przez oddziatywanie oséb
odnoszacych sie mitoscig, wiarg i nadziejg. W naturalny sposdb wystepuje to w rodzinie. PdzZniej
dopiero wspomagajg nas wytwory zwane posrednikami, jak np. mowa zewnetrzna. Tu wystepuje
wspomagajgca rola nauczycieli. Nauczanie w catym okresie szkolnym jest wypetnianiem tresciami
relacji osobowych. Jesli osoby i relacje osobowe przesuniemy na dalszy plan, to zaniedbujemy
edukacje i szkolimy tylko zaprogramowane maszynki potrzebne do realizacji wymyslonych
ideologicznie celéw.

Nauczyciel musi wiedzie¢, ze pierwotnie oddziatuje jako osoba. Bowiem kazda oddziatujgca osoba
powoduje zrodzenie stowa serca. To zrodzone przez intelekt stowo serca wzbudza w (postusznej
intelektowi) woli rados¢, powodujgc tym samym otworzenie sie doznajgcej osoby na oddziatujaca
osobe relacjg wiary (pierwszy akt kontemplacji). Jezeli okazuje sie, ze nie jest to osoba mitujaca, to
wowczas nie zachodzi owa radosna akceptacja intelektu i woli wobec relacji mitosci (brak drugiego
dopetniajgcego aktu kontemplacji). Wola "czuje sie" swoiscie oszukana, gdyz rado$¢ z doznania
zrodzonego stowa serca, nie moze zosta¢ potwierdzona radosng, mitujagcg akceptacjg. "Oszukana"
wola odwraca sie wéwczas od oddziatujgcej osoby np. do wiasnych wyobrazen lub do wytworéw. Z
doswiadczen pedagogicznych wiemy, ze dziecko ,odrzucone” przez Panig od matematyki, bedzie
zawsze miato trudnosci w tym przedmiocie szkolnym. Do wytrwatosci w uczeniu sie konieczna jest
cnota woli nazywana mestwem. Potwierdza sie wiec teza sw. Tomasza, ze osoba mitujgca i zyczliwa
pomaga w doskonaleniu sie woli.

Powtdrzmy wiec, ze zaczyna sie kontemplacja przez oddziatywanie osoby prawdomdwnej i ufajacej.
Nastepnie, po zrodzeniu stowa serca, osoba mitujgca moze oddziatywaé na wole. Trzeba wiec ustawic
kolejnos¢: wiara, a nastepnie mitos¢. Okreslamy to rodzeniem sie mitosci z wiary, cho¢ podstawg
budowania mitosci jest realnos¢. W odniesieniu do substancji sygnalizuje sie poruszany juz problem
odrézniania rodzenia od stwarzania. Zresztg relacja tez jest bytem, tyle Ze nie jest substancja.
Zauwazmy, ze dzieki filozofii otwiera sie dla ludzi religijnych perspektywa wyjasnien teologicznych.
Mianowicie oddziatywania trzech Osdb Boskich jednego Boga na cztowieka w jego zyciu religijnym.
Chrystus jest Prawda, a Duch Swiety Mitoscig. Bég Ojciec jest otwierajgcym ramiona na mitos¢
cztowieka zrodzong z wiary.

Jest to bardzo donioste wyjasnienie zwigzku poznania niewyraznego z zyciem religijnym.

W zyciu doczesnym nie widzimy Boga "twarzg w twarz", bo jest to caty "proces" niewyrazny, choc
doktadny. Aby dla cztowieka byt czytelny, Chrystus ustanowit znaki nazywane sakramentami.
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Przechodzac do poziomu wyraznego, otrzymujemy wyrazno$é poznania i mitosci dzieki stowu serca i
mowie serca, a wiec dzieki zaufaniu (wiara) i akceptowaniu wspdétobecnosci (mitos¢). Spetnia sie to w
czynieniu dobra (nadzieja). W zyciu religijnym, aby zobaczy¢ Boga "twarzg w twarz" musimy miec
"serce czyste", czyli mozno$é duchowg otwartg tylko na Boga. Ale to nie jest mozliwe w tym zyciu, bo
musimy by¢ tez otwarci na inne przyczyny celowe konieczne dla ciata i usprawnien duchowych.
JesteSmy wiec cate zycie ziemskie w etapie tylko niewyraznym. Dopiero po $mierci sg dla nas
niekonieczne przyczyny celowe i mozemy byé w petni otwarci na Boga dzieki zmartwychwstaniu
(nawet ze wzgledu na ciato nie potrzebujemy przyczyn celowych i dlatego méwimy, ze ciato jest
uwielbione) i otrzymanemu od Boga Swiattu Chwaty (Lumen Gloriae). Mito$¢ skupita wszystko - takze
wiare i nadzieje. JesteSmy mitoscig zjednoczeni z Bogiem przy zachowaniu odrebnosci. Dzieki Lumen
Gloriae nasz intelekt przyjmuje Prawde stanowigcg Boga, ktdéry jest juz dla nas wyraznie realny -
Mitosé. W tym zyciu trwanie (nadzieja) w mitosci do Boga spetnia sie przez wiare i wyraZnie
poznawanego Chrystusa obecnego w Hostii oraz widzialnym Kosciele, stanowigcym Jego Ciato.

Widzenie przez wiare oraz spetnienia nadziejg wymagajg usprawnien intelektu dla rozpoznawania
prawdy i prawej woli do uznania dobra. Dlatego sw. Tomasz mdwi, ze czego mamy pragnac (czesto
mylimy pragnienia z zachciankami w postaci marzen) wynika z tego, w co wierzymy. Stad - od naszej
strony - znakiem mitos$ci do niewidzialnego Boga jest mito$¢ do widzianego blizniego takze wtedy (a
moze zwtaszcza wtedy), gdy nas krzywdzi. To wszystko czytamy w Piémie Swietym, ale daje sie pojac¢
dzieki filozofii usprawniajacej nasze witadze umystowe. Dlatego sie méwi, ze Swiatto Chwaty
uzyskamy proporcjonalnie do podjetego trudu uzyskania usprawnien i rozliczeni bedziemy z
otrzymanych talentow. Tez czytamy, ze kto ma - bedzie mu dodane, a kto zmarnowat - bedzie mu
odebrane nawet to, co ma. A my czesto zastygamy w pozornej wielkosci i chefpigc sie swojg
wspaniatoscia (inteligencjg, ktdorg szatan ma na wyzszym poziomie niz my) zaniedbujemy edukacje,
bo wygodniej nam korzysta¢ z wczesniej wyszkolonych i juz mechanicznie dziatajgcych wtadz
zmystowych. Ich wytrenowanie jest bardzo wazine, gdyz nasze poznanie jest zmystowo-umystowe.
Problem jednak w tym, aby nie zaniedba¢ usprawnien wtadz umystowych.

Problem doskonalenia nauczycieli jako zakonczenie

Tak wiele réznych perspektyw otwiera poruszona problematyka poznania niewyraznego. Jej
pominiecie w kulturze i "pdjscie na skroty" doprowadzito do wielu uproszczen i zbanalizowania
waznych dla cztowieka tematéw. Stusznie prof. M.Gogacz moéwit, ze problematyka stowa serca i
mowy serca jest centralnym zagadnieniem w temacie rodziny. Tak tez to widziat zatozyciel i wieloletni
dyrektor Instytutu Studiow Nad Rodzing w tomiankach, Arcybiskup Kazimierz Majdanski. Sytuowat
studia nad rodzing w oparciu o powotanie cztowieka. Akceptowat prowadzony w Instytucie program
filozoficznych aspektéw powotania rodzinnego. Powszechnie tematyke rodziny sytuuje sie w zespole
nauk spotecznych. Ale w tych naukach bada sie odniesienia rodziny do innych wspdlnot i pomija sie
rodzine sama w sobie. Tak gtebokie sg zaniedbania w dziedzinie ksztatcenia filozoficznego.
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Ciekawe stwierdzenie wypowiedziat Pan Janusz Idzkowski:

Otoz jezeli np. méwimy, Ze filozofia powinna by¢ "kontemplacjqg prawdy" to dlatego, zZe filozofia
powinna "zaczynac sie" zawsze od kontemplacji. Ujecie pryncypiow, zrodzenie stowa serca, oraz
spoczynek woli na stowie serca jest pierwszym aktem zarowno filozofii jak i kontemplacji. O tym pisat
juz Arystoteles, ze filozofia rodzi sie ze zdziwienia. Dopiero dalej wystepujq roznice. Otoz dalej filozofie
charakteryzuje rozumowanie (juz uzyskiwanie poznania wyraznego) czyli "ruch" intelektu i
podqgzajgcej za nim woli, natomiast kontemplacje charakteryzuje "spoczynek". Powrdt do
oddziatujgcych bytéw relacjg wiary i mitosci, oraz swiadczenie intelektu i rados¢ woli (drugi akt
kontemplacji). Ma to szczegdlne znaczenie w przypadku osob, gdyz zachodzi uobecnienie w miejsce
spotkania.

Szkota jest wazng spotecznoscig oséb — ucznidw i nauczycieli. Zasadg tej spotecznosci jest nauczanie
wyznaczone wspotobecnoscig. Aby przebiegato prawidtowo musimy dbac o ksztatcenie nauczycieli w
porzadnej filozofii.

Dlatego musimy rozwija¢ dalej uporzgdkowang wiedze o Bogu i cztowieku i jego relacjach, w
oczekiwaniu, ze nie wypadng catkowicie z kultury.

* %%

Cieszmy sie, ze sg $rodowiska oséb zajmujgcych sie porzadng filozofia i mozemy wzajemnie sie
wzbogacaé. Pamietajmy zawsze, ze osoby edukuja, nie zas instytucje, przepisy i biurokraci. Musimy
sie z nimi liczy¢, bo majg wtadze, ale to jest nasze umartwienie. Profesor M.Gogacz zawsze ubolewat z
powodu trendéw przeniesienia kompetencji profesoréw na urzednikow.

W tworzeniu $rodowiska naukowego filozoféw nieocenione i godne zastugi s dziatania Ksiedza
Profesora doktora hab. Jozefa Dotegi, kaptana diecezji tomzynskiej. Ksigdz Jozef Dotega jest
wieloletnim profesorem Akademii Teologii Katolickiej w Warszawie, obecnie Uniwersytetu Kardynata
Stefana Wyszynskiego. Byt dziekanem Woydziatu Filozofii Chrzescijaiiskiej na tej uczelni. Swoja
dziatalnos$é rozszerzat jako wyktadowca w wielu Seminariach Duchownych i na polu duszpasterstwa w
tym takze duszpasterstwa nauczycieli. Ksiedzu Profesorowi z wdziecznoscia dedykowana jest
niniejsza publikacja.
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