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Wspolczesna reforma nauki i szkolnictwa wyzszego w perspektywie

historycznej

Pap. Benedykt VI mowit do mtodych naukowcow na ostatnim
Swiatowym Dniu Mtodziezy — ,,Czasem uwaza si¢, ze misja profesora
uniwersytetu jest juz tylko ksztattowanie kompetentnych i skutecznych
specjalistéw, mogacych zaspokoi¢ zapotrzebowanie rynku w danym momencie.
Spotykamy takze stwierdzenia, ze jedyng rzecza, ktora nalezy
uprzywilejowywac¢ w obecnej koniunkturze, jest zdolnos$¢ czysto techniczna.
Oczywiscie, dzisiaj rozszerza si¢ ta utylitarna wizja edukacji, takze
uniwersyteckiej upowszechniona zwtaszcza przez srodowiska
pozauniwersyteckie. Jednak wy, ktérzy podobnie jak ja, studiowaliscie na
uniwersytecie, a obecnie jestescie z nim zwigzani jako wykltadowcy,
niewatpliwie odczuwacie pragnienie czego§ wyzszego, odpowiadajacego
wszystkim wymiarom, ktore tworza cztowieka. Wiemy, ze kiedy jako gléwne
krytertum wynosi si¢ jedynie uzytecznos¢ 1 bezposredni pragmatyzm, moze
doj$¢ do dramatycznych strat: od naduzywania nauki pozbawionej ograniczen,
poza sama sobg, az do politycznego totalitaryzmu, ktory tatwo sie ozywia, kiedy
usuwa si¢ jakiekolwiek odniesienie wyzsze od prostego rachunku sity. Wrecz
przeciwnie, prawdziwa idea uniwersytetu to wiasnie ta, ktora chroni nas od

takiej redukcjonistycznej i wypaczonej wizji cztowieka”.

1. Wspolczesna reforma nauki i szkolnictwa wyzszego



Glos papieza nie jest bynajmniej odosobniony, srodowisko polskich
uczonych, zgtaszalo podstawowe zastrzezenia co do przygotowywanej reformy
nauki i szkolnictwa wyzszego. Fundamentalnym elementem tych reform jest
idea stworzenia mechanizméw racjonalnego finansowania nauki i szkolnictwa
wyzszego opartego na mierzalnych efektach pracy naukowej 1 dydaktycznej. W
praktyce postulat ten sprowadza si¢ do urynkowienia funkcjonowania nauki i
uczelni, by przede wszystkim stuzyly gospodarce.

Trudno si¢ nie zgodzi¢ z ogolnie pojeta ideg reformy, zwlaszcza w
zakresie podwyzszenia jakosci nauki polskiej. Nie trudno tez zrozumiec
ministra, ktory chce zarzadza¢ sprawnie nadzwyczaj skromnymi srodkami,
oceniajac badania pod katem ich biezgcej uzytecznosci, gdyz w polityce cele
biezace dominujg zazwyczaj nad dalekosigznymi. Tym niemniej wprowadzone
ustawy kompleksowo formutujace zasady finansowania nauki, jak tez
skorelowane z nimi zasady funkcjonowania szkolnictwa wyzszego oraz
zdobywania stopni 1 tytutu naukowego, odpowiadajace zasadom polityki
naukowej Unii Europejskiej, wyrazone w idei tzw. Procesu Bolonskiego, nie
mozna jednak traktowac inaczej jak kolejng proba w dziejach kultury
nowozytnej podporzadkowania nauki ekonomii 1 polityce, czego konsekwencja
moze by¢ ostabienie szkolnictwa wyzszego, przede wszystkim
humanistycznego, podporzagdkowanego regutom funkcjonowania nauk
technologicznych zwigzanych $cisle z gospodarka.

Wprowadzane zmiany, nie sg tylko polska specyfika. Jest to przejaw
postepujacej w skali globalnej degradacji szkolnictwa wszystkich typow, ktora
sprowadza wspotczesny system edukacji do ,,dostarczania wykwalifikowanej 1
przystosowujacej si¢ do zmiennych warunkow sity roboczej”, jak pisal bez
ogrddek choéby Zygmunt Baumann. Odpowiada to dyrektywom edukacyjnym
Unii Europejskiej z 21 listopada 2001 r., w ktorych wzgledy o$§wiaty

zorientowanej humanistycznie s3 wzmiankowane ,,jakby mimochodem”.



Sprzyja temu poddawanie o$wiaty funkcjonowaniu mechanizméw rynkowych,
ktore jeszcze mocniej stymulujg proces zesrodkowania jej dziatan na potrzeby
wielkiego biznesu. ,,Powszechne utowarowienie, powszechna prywatyzacja 1
komercjalizacja wszystkiego, co wigze si¢ z edukacjg”, grozi ostatecznie
naruszeniem roli integralnie pojetej o§wiaty, ktora jest ,,najwazniejszym
zrodtem demokratycznego 1 obywatelskiego zycia panstwa” (H.A. Giroux, S.S.

Giroux).

2. Reformy oswieceniowe

Wydaje si¢, ze w duzej mierze wspdlczesne przemiany w zakresie
zarzadzania naukg 1 szkolnictwem wyzszym przypominaja najbardziej reformy
oswiatowe doby o$wiecenia. Treéci 1 formy ksztatcenia, pozostajagcego dotad
pierwszorzednie w rekach wspolnot wyznaniowych, staja si¢ przedmiotem
zainteresowania elit intelektualnych, ktére w dobie postepujacej sekularyzacji
niekoniecznie zyczliwie patrzyty na szkolny monopol Kosciotow. Takze
absolutystyczna wtadza panstwowa stopniowo chce rozszerzy¢ swe wptywy na
rézne dziedziny zycia spotecznego 1 kulturalnego, regulowane dotad przez
organizacje stanowe czy korporacyjne, cho¢ wplyw owczesnego panstwa byt
daleki od dzisiejszej biurokratycznej reglamentacji. Panstwo czyni ze
szkolnictwa instrument swej polityki, przede wszystkim w sensie popierania
ksztatcenia przygotowujacego kadry dla administracji panstwowej, wojska czy
dla zdynamizowania gospodarki.

Nic wigc dziwnego, ze stopniowo, cho¢ na krétko, traci na znaczeniu
wywodzacy si¢ z renesansu, a znajdujacy apogeum w nowozytnym szkolnictwie
wyznaniowym, ideat szkoty ogdlnoksztatcacej, z wyrazng preferencja
ksztatcenia jezykowo-humanistycznego. Akcentuje si¢ role ksztatcenia realnego

w aspekcie przygotowania do zawodu, co thumaczy zainteresowanie



szkolnictwem elementarnym, by umozliwi¢ poprawienie efektywnosci rolnictwa
czy rzemiosta 1 handlu. Dazy si¢ takze do modyfikacji szkolnictwa $redniego i
wyzszego, wprowadzajac przedmioty majace zwiazek z funkcjonowaniem
administracji, wojska czy gospodarki, a wigc matematyczno-przyrodnicze i
prawno-ekonomiczne. Prowadzi to niejednokrotnie do zaniedbania szkolnictwa
sredniego (jezykowo-humanistycznego), ktore stato si¢ elitarne, bo w
odroznieniu od szkolnictwa prowadzonego przez zwigzki wyznaniowe szkota
panstwowa zada czesnego, staje si¢ wiec szkotg dla bogatych, a wigc
nielicznych, ktorzy podejma w przysztosci studia wyzsze.

Nie pastwmy si¢ na destrukcyjnymi zmianami szkolnictwa w dobie
Rewolucji Francuskiej, ktore doprowadzity do prawdziwego barbarzynstwa.
Odwotajmy si¢ do bardziej wywazonych i owocnych reform na terenie
monarchii habsburskiej, w ktorej podjeto reformy wyprzedzajace w pewne;j
mierze dzialania polskiej KEN. Takze tu reformy te zostaty dokonane za
pienigdze skasowanego zakonu jezuitow, a nastgpnie licznych klasztorow
zakonow 1 zgromadzen niepodejmujacych aktywnos$ci nastawionej na
bezposrednie korzysci spoteczne.

Bodaj najpehniejszym przyktadem urzeczywistniania o§wieceniowych
idealow pedagogicznych w monarchii habsburskiej jest Allgemeine
Schulordnung, wydany przez cesarzowa Mari¢ Terese 6 grudnia 1774 r.,
normujacy reformy szkolnictwa elementarnego. Podkresla on troske panstwa o
,wahre Gliickseligkeit” poddanych ze wszystkich krajéw wielonarodowej
monarchii austro-wegierskiej, ktora miata si¢ ujawnié¢ za sprawg o§wiecenia z
,clemnosci niewiedzy”. W praktyce jednak mozna w tej wizji szkolnictwa
dostrzec szereg elementdéw tradycyjnych. Mimo bowiem humanistyczne;j
frazeologii, uwidaczniajgcej si¢ w postulacie szkolnictwa powszechnego,
ukierunkowanego na wychowanie obejmujace wszystkie wymiary

cztowieczenstwa, miato by¢ ono dalej przykrojone do specyfiki poszczegdlnych
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stanow. Cho¢ podkreslano tradycyjny motyw prowadzenia szkolnictwa,
charakterystyczny dla szkoty wyznaniowej, jakim byto przede wszystkim
ksztattowanie religijnos$ci, to przeciez nie sposob nie dostrzec w tym
dokumencie ideatéw nowozytnych, skoro szkota ma przygotowywacé
uzytecznych poddanych, co czyni z o§wiaty element szeroko pojetej ,,polityki”.

Postep w szkolnictwie elementarnym, tak w zakresie liczby uczniow, jak 1
podniesienia jego poziomu, dokonat si¢ jednak kosztem zmniejszenia liczby
gimnazjum (przynajmniej o polowe), ktore cho¢ takze odeszty od
jednostronnego ksztatcenia jezykowo-humanistycznego w kierunku bardziej
realistycznym, to jednak dalej przySwiecaty im przede wszystkim cele
ogolnoksztalcace. RoOwnoczesnie rzad, wspierajac szkolnictwo realne, powotat
szkoty dostosowane do potrzeb wyzszego mieszczanstwa, w formie
konkurencyjnego dla gimnazjum ksztalcenia w tzw. Realhandlungsakademie, 0
charakterze matematyczno-przyrodniczym, przyszte technika.

Skoro pierwszorzedng wytyczng interwencjonizmu panstwowego w
zakresie szkolnictwa byto podporzadkowanie ksztalcenia potrzebom panstwa, to
nic dziwnego, ze przeciwne byto ono preferencji ksztatcenia ogélnego, ktore w
owczesnych realiach miatlo owocowa¢ swoistym bezrobotnym ,,duchowym
proletariatem”, nawet w kregu duchowienstwa. Dlatego ze wzrostem liczby
studentoéw na uniwersytetach, co byto pochodng burzliwego rozwoju gimnazjoéw
zakonnych, pojawily si¢ rozporzadzenia panstwowe juz od roku 1693, ktore
zalecaty przyjmowanie tylko bardzo utalentowanej mlodziezy z nizszych
stanow. Réwnoczes$nie dokonywat si¢ proces powolnego przystosowania
programu nauczania uniwersyteckiego do potrzeb panstwa.

Podporzadkowanie uniwersytetow stuzbie panstwu pociagnelo takze ich
modyfikacje na ptaszczyznie instytucjonalnej. Ograniczono tradycyjna
autonomi¢ uniwersytecka, az po jej zniesienie w roku 1784. Zniesiono takze

oznaki tej autonomii w formie stroju akademickiego wtadz uniwersyteckich



(toga i biret), a przede wszystkim wprowadzono w roku 1753 kontrolg nad
majatkiem uczelni, ktoéry w 1783 r. upanstwowiono. Wzmocnieniu kontroli
panstwa nad uniwersytetem stuzyto od 1752 r. wprowadzanie don urzednikow
panstwowych, poczawszy od instytucji dyrektorow poszczegdlnych wydziatlow
z szerokimi uprawnieniami administracyjnymi, takze mianowanych przez
monarche. Od tego czasu stale ograniczano takze uprawnienia sgdownictwa
uniwersyteckiego jedynie do cztonkéw uniwersytetu, tacznie ze zniesieniem
prawa azylu, a w roku 1783 zupetnie je zlikwidowano. Monarsze przyznano
prawo mianowania profesorow, by za$ przyspieszy¢ przemiany, przyjmowano
obcych profesorow, ktorych optacano w dwojnasdb w stosunku do pensji
rodzimych uczonych. Nic wigc dziwnego, ze w dzialaniach tych, takze w
zakresie ,,ujednostajnienia” (,,Gleichformigkeit””) nauczania na gruncie
programowym, widzi si¢ przejaw absolutystycznej ,,reglamentacji” czy
duchowego ,,despotyzmu” zorientowanego utylitarystycznie.

Cesarz Jozefa II dazyt do koncentracji szkolnictwa wyzszego, co
doprowadzito do zmniejszenia liczby uniwersytetéw, degradujac uczelnie w
Innsbrucku i Grazu do roli liceow, ktore - jakze inaczej - b ukierunkowane na
ksztalcenie realne, jednak z prawem nadawania doktoratu. Ograniczeniu liczby
studentow stuzyto takze wprowadzenie czesnego, podobnie jak w gimnazjach.
Cesarz dazyl nawet do redukcji liczby profesoréw oraz czasu i zakresu studiow.
Uniwersytety wzmocnily dyscypling studiow, zabraniajac od 1783 r.
odchodzenia cho¢by w najmniejszym stopniu od ustalonych przez wtadze
podrecznikow, co stanowito element upanstwowienia uniwersytetow, stuzacy
ksztatceniu karnych urzednikow panstwowych.

Podobne procesy ujawity si¢ w dobie polskiej KEN, ktora przejeta po
kasacie jezuitow prowadzone przez nich szkoty $rednie, nie potrafigc zreszta
zwigkszy¢ ich liczby, jak tez liczby uczniow. KEN zwalczata tradycyjng

strukture uniwersytetow, przez nachalne zastepowanie filozofii naukami



matematyczno-przyrodniczymi, tak dalece, Ze filozofi¢ na Uniwersytecie
Jagiellonskim przywrdcit dopiero austriacki zaborca. Te dziatania,
podejmowane z powotaniem si¢ na autorytet wladzy panstwowej,
niejednokrotnie wbrew woli spoteczenstwa, spotkaly si¢ z krytyka czasem nawet
przez samych promotoréw tych zmian. Jan Sniadecki, sekretarz krakowskiej
Szkoly Glownej Koronnej, u boku Kottataja reformujacy tak nazywany
wowczas Uniwersytet Jagiellonski, z nostalgia wspominat zniszczone zwyczaje,
ktorych piekno dostrzegat w odwiedzanych z czasem uczelniach brytyjskich.
Sladem Sniadeckiego, wybitnego uczonego i organizatora nauki, ktory
osiwiat jednej nocy po wejsciu Prusakoéw do Krakowa, a nastgpnie bronit przed
zaborcg praw uniwersytetu, wzorce w zakresie reformy nauki 1 szkolnictwa
wyzszego winniSmy czerpac nie z idealow skadinad niezbednych przeciez
Fachschule, ale ze starych, 1 wspotczesnie dumnie strzegacych swej tradycji
uniwersytetow brytyjskich, bo rzetelnie uprawianej nauki 1 stawiajacego
wysokie wymogi szkolnictwa ogdlnoksztatcacego nie da si¢ zastapic
szkolnictwem zawodowym, ktore promowat jasnie oswiecony Jozef Il kosztem
destrukcji badan podstawowych 1 integralnie pojetych uniwersytetow,
sprowadzanych w praktyce do poziomu szkot zawodowych. Co wigcej, nalezy
mie¢ nadzieje, ze z czasem, tak jak na poczatku XIX w., dojdzie jednak do
odrodzenia kultu autentycznej, bo suwerennie traktowanej nauki, zwigzanej z
ksztatceniem uniwersyteckim. Winno by¢ ono ukierunkowane takze na
ksztattowanie autentycznego czlowieczenstwa wychowankow szkot wyzszych.
Nalezy mie¢ nadzieje, ze dokona si¢ ono szybciej niz po jednym lub dwoch
pokoleniach, jak w o$§wieceniu, gdyz juz wspdiczesni dotkliwie doswiadczaja
intelektualnego ubostwa obecnych reform. Uda si¢ wowczas odej$¢ od
praksistycznej wizji nauki podporzagdkowanej gospodarce 1 pozostajacym

niejednokrotnie na jej ustugach politykow.



Nadziej¢ te podtrzymuja wypowiedzi wybitnych polskich uczonych, z
r6znych krggdw instytucjonalnych, wcale nie zwigzanych z kregami
zachowawczymi, od Kazimierza Twardowskiego po Leszka Kotakowskiego,
ktorzy podtrzymuja klasyczny ideatl nauki, traktujac prawde jako naczelng
warto$¢ thumaczacg sens istnienia instytucji naukowych ukierunkowanych na
szukanie prawdy. Jerzy Brzezinski, autor jednej z najgltebiej sformutowanych
krytyk obecnych mechanizmoéw awansu naukowego, polemizujac z ideg
,przedsiebiorczego uniwersytetu” (entrepreneurial university) i podkreslajac
role badan podstawowych oraz autonomii uniwersytetu, zagrozong przez wrecz
,patologiczng centralizacj¢ zarzadzania naukg i szkolnictwem wyzszym”, pisze:
. -.. N3jlepszym motywem dzialania badacza jest jego nieokielznana ciekawo$¢”.
Nie przypadkowo przywotuje tez przywotuje opini¢ Kazimierza Ajdukiewicza
w kwestii tak chwalonej dzisiaj wizji mecenatu naukowego, panstwa czy
gospodarki: ,,Fakt, ze nauka ma swoje autonomiczne, czysto poznawcze
zadania, a z drugiej strony fakt, ze ludzie uprawiajacy nauke zalezni sg
materialnie od swoich mecenasow, stwarza - przynajmniej w zasadzie -
niebezpieczenstwo dla wolnosci problematyki naukowej. Mecenas nauki moze
jednostronnie popiera¢ uprawianie takiej tylko problematyki, ktora jest z punktu
widzenia jego interesow wazna, a po macoszemu traktowa¢ zagadnienia wazne
z punktu widzenia autonomicznych celow nauki. aka polityka popierania nauki,
ktora by uzalezniata stopien materialnego poparcia dla roznych kierunkéw jej
badan i dla r6znych jej zagadnien od tego, czy zagadnienia te potrafig si¢
wylegitymowac¢ swa praktyczng doniostoscig bytaby dla rozwoju nauki
wyraznie szkodliwa. Mozna bowiem stwierdzi¢, ze rozw9j teoretycznych badan
naukowych, ktorych zwigzek z praktyka jest niewidoczny, przyczynia si¢
niejednokrotnie bardziej do dalszego rozwoju nauki niz postep w zakresie badan

majacych wyrazng doniostos¢ praktyczna. [...]".



