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Wstep

Kiedy coraz czesciej styszy sie o przestepstwach z udzialem
mlodych ludzi, wéwczas pojawiajg sie pytania: ze strony srodo-
wiska — dlaczego tak sie dzieje, ze strony rodziny — co zrobilismy
Zle? Taka sytuacja sktania psychologéow i pedagogéw do wytezo-
nej pracy nad czlowiekiem, jego osobowoscia oraz srodowiskiem
w jakim sie wychowywat. Powstaja wiec w ogromnych ilosciach
publikacje dotyczace wychowania, ktére w swych zalozeniach
dostosowuja sie do aktualnie istniejacych trendow. I tak jakis
czas temu modnym byto wychowanie bezstresowe, ktoére nie wy-
magalo niczego od dziecka, pozwalajac mu na realizacje wszyst-
kich popeddéw. Nalezy sie tu zastanowi¢ czy co$ takiego w ogole
zastuguje na miano wychowania, czy moze jest to tylko jakies
zatozenie, ktére w rzeczywistosci sie nie sprawdza.

Skoro pedagogika laicka preferuje takie rozwiazania jak wy-
chowanie bezstresowe czy wychowanie bez porazek, to dlaczego
obserwuje sie wzrost negatywnych zachowan wérdéd mtodziezy?
Pedagogika laicka skupia sie raczej na teoretyzowaniu, nato-
miast katolicka przywiazuje wieksza wage do dziedziny czyn-
nego wychowania. ,Pedagogika jest nauks praktyczna, nasta-
wiong na zycie, i dlatego im pewne funkcje wychowawcze sa
lepiej samorzutnie spetniane, tym mniej pilne jest naukowe za-
stanawianie sie nad nimi”!. W dziedzinie czynnego wychowania
na pierwszym miejscu stoi rodzina, ktéra wprowadza dziecko
w tajniki zycia, ksztaltujac jego umyst i zachowania. Nie bez
znaczenia pozostaje tez wychowawcza rola Kogciota, ktory czu-
wa nad calym rozwojem duchowym czlowieka. Kosciél wpro-
wadza w wychowanie elementy nadprzyrodzone, ktére spajaja
wiezi rodzinne i ubogacaja je. To wlasnie dzieki wplywowi Ko-

1 J. Woroniecki, Wychowanie czlowieka, Krakow 1961, s. 11



$ciota na wychowanie mozemy moéwi¢ o pedagogice katolickie;j.
Nie wychowuje sie jedynie obywateli lecz chrzescijan.

Wobec zmieniajacych sie stosunkéw spotecznych i kulturo-
wych zmienia si¢ takze podejscie do wychowania. Ulega ono
w znacznym stopniu wpltywom liberalnym z naciskiem na samo-
wychowanie i wychowanie bezstresowe. To wlagnie takim wply-
wom pedagogika nowozytna zawdziecza ,wszystkie swe uprze-
dzenia do silniejszych §rodkéw wychowawczych, do kar i pokut,
i w ogoéle cala swa niezdolnosé stawiania w dziedzinie wycho-
wania jasnych i konkretnych wymagani”?. Jednak aby wycho-
waé dojrzaltego i odpowiedzialnego cztowieka, nie mozna ulegaé
wszystkim wplywom zmieniajacej sie kultury. Musi by¢ zacho-
wany jaki§ kanon wychowania, co$ co jest niezmienne. Taki ka-
non prezentuje wtasnie pedagogika katolicka, ktéra w wycho-
waniu kltadzie nacisk na dazenie do prawdy i dobra oraz jasno
okresla cel zycia czlowieka jakim jest zycie wieczne. Jasno tez
okregla zasady na ktoérych mozna to zycie wieczne osiagnac.
Filozofia chrzescijariska i teologia sa wiec Scisle zwiazane z pe-
dagogika katolicka, ktora okredla swe zasady na ich podstawie.

Zasady te sa przedstawione w dwojaki sposéb. Pierwszy to
popularyzacyjny, ktéry powtarza znane i wyproébowane prawdy.
Nie moze on jednoczesnie odbiegaé¢ od zasad wychowania chrze-
$cijanskiego, co czasem sie zdarza. Drugi sposob to przedstawie-
nie naukowe w ktéorym | szuka sie gltebszego uzasadnienia poczy-
nan wychowawczych i gdzie rozbudowuje sie dalej system peda-
gogiki katolickiej”3. Jednak i tu istnieje niebezpieczenstwo ule-
gania wplywom pedagogiki swieckiej, sprowadzajac wychowanie
do zakresu psychologii. Nalezy wiec by¢ §wiadomym wszystkich
negatywnych sugestii i nie ulegaé¢ im. Trzeba tez umiejetnie wy-
biera¢ z kultury to co dobre i wartosciowe.

Wychowanie katolickie jest wychowaniem realistycznym. Opie-
ra sie ono na pewnych zasadach, ktére mozna znalezé miedzy
innymi w pogladach: Feliksa Wojciecha Bednarskiego OP, Jac-
ka Woronieckiego OP oraz Mieczystawa Gogcza. To wlasnie na
podstawie ich ujeé¢ rysuje sie pelny obraz rozwoju cztowieka.

2 J. Woroniecki, Wychowanie. .., s. 16
% J. Woroniecki, Wychowanie. .., s. 14



Rozwd6]j ten nastepuje w najblizszym §rodowisku — w rodzinie.
Wychowanie dotyczy realnego cztowieka znajdujacego sie w re-
alnej rzeczywistosci z faktycznymi zagrozeniami. Nie jest to ja-
kis ideat cztowieka do ktorego sie dazy, a ktorego sie nigdy nie
osiaga.

Praca porusza trzy podstawowe zagadnienia: podmiot wy-
chowania, ktorym jest dziecko i przedmiot wychowania dotycza-
cy tych cech, ktoére w procesie wychowania maja by¢ doskonalo-
ne. Trzecim elementem jest wychowawca, ktéry ma pokierowad
wychowaniem. Wszystkie te zagadnienia poltaczone sg relacjami
jakie zachodza miedzy lud7mi. Sa to wiara, nadzieja i mitos¢,
ktore jednoczesnie kierujg calym zyciem moralnym. Pierwsze
zagadnienie dotyczace wychowanka jest obecne w calej pracy
w wiekszym lub mniejszym natezeniu. To wlasnie on jako oso-
ba wychowywana podlega najwieckszym wptywom rodziny. Ro-
la rodziny w wychowaniu czlowieka jest ogromna, bowiem to
wlagnie rodzina jest stalym srodowiskiem zycia dziecka od mo-
mentu kiedy przyjdzie na §wiat. Moze ona by¢ pomocna w jego
rozwoju, poprzez atmosfere jaka stwarza, ale moze tez miec¢ ne-
gatywny wplyw na wychowanka. Chodzi tu przede wszystkim
o rodziny patologiczne, gdzie dzieci nie mogg liczy¢ na rodzicoéw
z powodu ich uzaleznienia. Rodzice w wychowaniu swoich dzieci
muszg wiec wykaza¢ sie odpowiedzialnoscia.

Przedmiotem wychowania jest zycie psychiczne, ktore trze-
ba rozrézni¢ na umystowe i zmystowe — zaréwno w dziedzinie
poznania jak i chcenia. Wychowaniu podlegaja tez sprawnogci,
ktore s pewnym stalym usposobieniem do czynéw. Z nich to
moga rozwina¢ sie cnoty, bowiem kazda cnota jest sprawno-
Scia, jednak nie kazda sprawnos¢ jest cnota. Trzecim elementem
jest sam wychowawca, ktéry w osobie rodzicéw bezposrednio
kieruje procesem wychowania, natomiast w osobie nauczycie-
li wspomaga i uzupelnia ten proces. Jest wiec bardzo wazne,
aby sam wychowawca byt dojrzalym i odpowiedzialnym czto-
wiekiem. Ostatecznie to nie jedna czy dwie osoby wychowuja,
lecz cata rodzina. Podobnie powinno by¢ w szkole, nie jeden na-
uczyciel wychowuje, ale cale grono pedagogiczne. Dlatego wazne
jest stworzenie odpowiedniej atmosfery wychowawczej w ktorej
wplywy wychowawcow, rodzicow czy nauczycieli beda koniecz-



ne i bardzo cenne, jednak pelny rezultat swdj przyniosa dopiero
w takiej atmosferze, z ktora beda catkowicie harmonizowac”.
Jesli ten element jakim jest porzadek i tad nie zostanie zacho-
wany, wowczas na nic sie zdadza wysitki poszczegblnych wy-
chowawcow, ktorzy beda w swych dziataniach skupiaé sie na
ogarnieciu nietadu, nie za§ na istotnym wychowaniu cztowieka.
Warto wiec zabiega¢ o stworzenie wtasciwej atmosfery wycho-
wawczej, aby nie moralizowa¢ na darmo tylko dzialac.

Catly proces wychowania wigze ze soba najwazniejszy wy-
chowawca — Bog. Dlatego tak istotne jest wychowanie religijne,
ktore umacnia relacje obecne w maltzenstwie i rodzinie. Bég jest
Osoba, ktora czuwa nad caltym procesem wychowania i rozwoju
cztowieka. Wychowanie chrzescijariskie ma na wzgledzie przede
wszystkim ,,aby ochrzczeni, wprowadzani stopniowo w tajemni-
ce zbawienia, stawali sie z kazdym dniem coraz bardziej §wiado-
mi otrzymanego daru wiary”®. Niemniej i o ten dar nalezy dba¢
i tu tez wazna jest rola rodziny, przynajmniej w pierwszym okre-
sie zycia, bowiem raz zakorzenione czynne uczestnictwo w zyciu
chrzescijariskim trudno jest potem usunac.

Celem pracy jest nakreslenie roli jaka spetnia rodzina w pro-
cesie wychowania. Jej powigzan z innymi placéwkami wycho-
wawczymi, jak rowniez tego jak wplywa na wszystkie inne dzie-
dziny zycia oraz jakie konsekwencje niesie jej ewentualny roz-
pad. Celem tym jest takze pokazanie, ze nie tylko rodzina uczest-
niczy w procesie wychowania, ale calte srodowisko w jakim prze-
bywa dziecko. Jednak to przede wszystkim od rodziny zalezy
w jakim stopniu dziecko bedzie ulegaé¢ jego zewnetrznym wply-
wom. Czy bedzie umiato powiedzie¢ nie? Czy bedzie potrafito
samodzielnie podejmowac¢ decyzje i kierowa¢ wlasnym zyciem?
Te wszystkie procesy maja swoj poczatek wlasnie w rodzinie.
Nalezy tez zwro6ci¢é uwage na osobisty rozwoéj kazdego wycho-
wawcy, bowiem nie mozna wychowywaé innych, kiedy samemu
nie ma sie uporzadkowanego zycia wewnetrznego. Tak wiec wy-
chowanie to nie tylko praca nad wychowankiem, ale r6wniez nad
samym soba, aby §wiadomie i madrze wprowadzi¢ wychowanka

* J. Woroniecki, Wychowanie. .., s. 26
% Deklaracja o wychowaniu chrzescijatiskim, w: Sobor Watykanski II, Po-
znan 1968, s. 315



w zycie doczesne, a przez nauke religii i czynne uczestnictwo
w zyciu Kosciola przygotowaé go do zycia wiecznego.



Rozdzial 1

Wychowanie dgzeniem do prawdy i dobra

Wychowanie mlodego cztowieka polega na przygotowaniu
go do samodzielnego i dojrzalego zycia. Dojrzatego, czyli $wia-
domego i wolnego. Brak tych dwéch elementéw uniemozliwia
rozw6]j mozliwosci czlowieka. Jednak ani §wiadomos¢ ani wol-
no$¢ nie podlegaja spontanicznemu rozwojowi. Bardzo istotne
jest odpowiednie ich ukierunkowanie, a dzieje sie tak za spra-
wa wychowawcy. Swiadomosé i wolnoéé bez pomocy kogos do-
$wiadczonego moglyby rozwija¢ sie niewtadciwie. Wychowaw-
ca powinien wiec pracowa¢ nad ich wtasciwym rozwojem, kto-
ry bedzie umacnial wychowanka w prawdzie i mitoéci, bowiem
cztowiek umiejacy mysle¢, a nie umiejacy kochaé jest cztowie-
kiem cynicznym, natomiast ten ktéry kocha a nie potrafi my-
§le¢ jest czlowiekiem naiwnym. Dlatego tak wazna sprawa jest
wszechstronnosé¢ wychowania. Wychowanie dojrzatego myslenia
i wolnosci jest bardzo trudne do osiagniecia, tym bardziej, ze
mlodzi ludzie maja tendencje, by uzywaé¢ zdolnosci myslenia
po to, aby ucieka¢ od S$wiata faktow w $wiat subiektywnych
fikcji i marzen oraz by uzywaé¢ wolnosci po to, by czynié¢ to, co
wygodne, a nie to, co bardziej wartosciowe i dojrzate. Mlody
cztowiek, w trakcie swego jeszcze krotkiego zycia, ulega wielu
fascynacjom, totez bardzo trudno jest naktonié¢ go, aby w zyciu
kierowat sie jedynie rozsadkiem. Dobrze gdy uczucia zwigzane
z odkrywaniem czego$ nowego kierowane sg do prawdy i dobra
za posrednictwem madrosci, ale nie zawsze tak jest. ,To, co
prawdziwe i dobre cztowiek musi rozpoznaé¢ i uznaé, gdyz tyl-
ko pod tym warunkiem takie relacje nawigze. Gdy jeszcze nie



rozpoznaje prawdy i dobra, i gdy jeszcze nie umie podejmowaé
decyzji, nazwanym tu uznaniem za shuszne nawiazywanie relacji
ze wskazanym przedmiotem, czyni to za niego wychowawca”.

Cztowiek, aby swe dziatania mogt kierowaé¢ do prawdy i do-
bra potrzebuje przewodnika. W pierwszym etapie jego zycia
role te przyjmuja rodzice, rodzina, potem nauczyciele, i inni
ludzie majacy swoj, bardziej lub mniej §wiadomy udziat w wy-
chowaniu. Wreszcie sam mtody cztowiek uczestniczy w procesie
wychowania, podejmujac decyzje, ktére kieruja go do prawdy
i dobra. Inni moga mu tylko pomaga¢ w doskonaleniu osobowo-
$ci, ale nie potrafig go zastapi¢. To samowychowanie nie musi sie
odbywaé w drodze ,,préb i bledéw”. Moze wynikaé z umiejetnosci
rozpoznawania prawdy i wyboru jej jako dobra. Ta umiejetno-
Scig, jest madrosé. ,Madrosé sktania do wigzania sie z tym, co
prawdziwe, z tym jednak, co wywoluje w nas skutki dobre. Wy-
chowanek uczy si¢ rozpoznawania prawdy i dobra, musi zarazem
pokonywaé¢ mechanizm wiazania sie z czymkolwiek. Pomaga mu
wychowawca. Wychowawcg jest ta osoba, ktorej sie ufa. Zaufa-
nie to posta¢ wiary, wyzwalanej miedzy osobami przez bytowa
wlasnos¢ prawdy”?. Jaka wiec powinna byé¢ osoba wychowaw-
cy, jakie powinna posiada¢ cechy, aby wzbudzié¢ zaufanie wy-
chowanka? Czym powinien charakteryzowaé sie wychowanek,
aby potrafit roztropnie wybieraé¢ to co prawdziwe i dobre. By
nie ulegal ztudzeniom i fascynacjom zmystowym, ktére mamia
tym, ze sa pelnym ujeciem $wiata. ,,0d tego kogo wychowanek
nasladuje zaleze¢ beda zreby jego charakteru. Im wybitniejsza
jest osobowo$¢ wychowawcy, tym wyzszy zazwyczaj nada lot
mtodym skrzydtom swych wychowankow”3

1.1. Zadania i cechy wychowawcy

Nie kazdy zdaje sobie sprawe, ze wczesniej czy pozniej bedzie
bral udziat w procesie wychowawczym czy to jako rodzic, czy

! M. Gogacz, Osoba zadaniem pedagogiki — wyktady bydgoskie, Warsza-
wa 1997, s. 15

2 M. Gogacz, Osoba zadaniem. . ., s. 19

® F. W. Bednarski, Wychowanie mtodziezy dorastajacej, Warszawa 2000,
s. 38



inny cztonek rodziny, czy moze jako osoba duchowna. Nie sztu-
ka by¢ wychowawca, ale by by¢ dobrym wychowawca potrzeba
kilku cech, ktére pomoga w nawiazaniu kontaktu z osobg wycho-
wanka. Trzeba jednoczeénie pamietaé, ze to osoby wychowuja
a nie teorie, ideologie i inne konstrukcje intelektualne jakimi
sa wartosci. Mozna mie¢ duza wiedze o wychowywaniu i nie
umie¢ wychowywacé. Znajomosé teorii jest niewatpliwie potrzeb-
na, ale nie zastapi praktyki. Miedzy wychowankiem, a wycho-
wawcg winna wytworzy¢ sie wiez. ,,Ta wiez ma postaé¢ wiary jako
wzajemnego otwierania sie 0os6b na siebie, zarazem postaé¢ na-
dziei jako wspartego na dobru doznawania zaufania i zyczliwo-
§ci. Zyczliwosé jest natura mitosci, a wyznacza ja sama realnosé
0s6b. Wiernoé¢ prawdzie i dobru usprawnia nas w madrodci,
a madro$¢ wspiera mitos¢”. To wlasgnie szczera i bezinteresowna
mitosé¢ do mlodziezy ma uczyni¢ w ich duszach przemiane. Sta-
nie sie to ,jesli wychowawca ma serce nie na jezyku ale w piersi,
starajac sie o ukazanie tego serca w czynach, zmierzajacych do
dobra oraz udoskonalenia wychowankéw, a nie do zaspokojenia
egotycznej potrzeby czutogci™.

Wychowawca swym zachowaniem powinien dawac przyktad,
powinien by¢ ostrozny i uwazny, aby nie zgorszy¢ wychowanka.
Jednoczednie nie moze sie z nim spoufala¢, ani pobtazaé jego
wystepkom, co czesto zdarza sie czyni¢ rodzicom. Wychowaw-
ca swoim postepowaniem winien wzbudzac¢ szacunek i zaufanie,
pozwalajac na przyjazi laczaca go z wychowankiem, ale i wi-
nien ,posiada¢ sztuke rozkazywania: winien on umiec (...) «daé
rozkaz i site z rozkazemy, to znaczy, jasnym i stanowczym wy-
powiedzeniem swej woli przela¢ niejako jej moc i jej napiecie do
duszy dziecka”®. Nalezy tez pamietac¢ o trosce, pomocy i wspol-
dziataniu w dazeniu do doskonalenia sie mtodego czlowieka.
Jest to trudne, jesli chodzi o relacje przyjazni miedzy rodzicami
i dzieé¢mi, gdyz wchodza tu inne bardzo silnie zakorzenione wie-
zi, elementy wychowania, tradycje kulturowe. W relacjach tych
rodzi sie niebezpieczenstwo krytykowania wychowankéw, co mo-
ze prowadzi¢ do zwrdcenia sie przeciwko rodzicom wbrew ich,

* M. Gogacz, Osoba zadaniem. .., s. 39
5 F. W. Bednarski, Wychowanie mlodziezy. .., s. 39
6 J. Woroniecki, Wychowanie. . ., s. 198



niekoniecznie ztym, zamierzeniom. Wazne jest wiec wyposrod-
kowanie pomiedzy krytykowaniem, a nadmiernym chwaleniem
dziecka.

Nastepna, bardzo istotna cecha wychowawcy jest roztrop-
no$¢ dzieki ktorej moze dobraé rozsadnie i ze stanowczoscig
odpowiednie §rodki do doskonalenia wychowankéw. Roztrop-
no$¢ wymaga uwzglednienia doswiadczen wtasnych i cudzych,
zmyshu rzeczywistosci, by nie kierowac sie doktrynerstwem; do-
myslnodci czyli trafnego wyciggania wnioskéw tam, gdzie nie
ma oczywistych danych; liczenia sie z ciaggle zmieniajacymi sie
warunkami zycia, umiejetnosci przewidywania, zapobiegliwodci,
by mie¢ w pogotowiu §rodki niezbedne do przeciwstawienia sie
czyhajacym na wychowankéw niebezpieczenistwom; starannogci
w przygotowaniu i wykonywaniu obowigzkéw, a takze dbalo-
$ci o zewnetrzny wyglad, by nie wzbudzi¢ drwin ze strony wy-
chowankow””. O roztropnosci bedzie jeszcze mowa w rozdziale
poswieconym ksztaltowaniu cnot.

Obok roztropnosci bardzo istotne miejsce zajmuja: cierpli-
wo$¢, wyrozumiatosé, stalosé i wytrwatosdé. Wielu ludziom bra-
kuje tych wtasnie cech, co moze odbi¢ sie negatywnie na wy-
chowanku. Dziecko widzac zdenerwowanie i brak cierpliwosci
zniecheca sie do dalszej pracy, a w wieku dorastania moze stra-
ci¢ zaufanie do wychowawcy odczytujac brak zainteresowania
jako zaniedbywanie, gdyz czesto sie zdarza, ze ,wychowawcy,
nie mogac sie dosé¢ predko doczekaé rozwoju cnét w wychowan-
kach, zaczynaja z niecierpliwodcia dtuba¢ palcami w ich duszach
i psuja przez to najlepiej rozpoczeta prace”®.

Kolejna bardzo wazna cechg wychowawcy jest umiejetnosé
dostrzezenia przez niego wlasnych wad. Jest to o tyle trudne,
ze ludzie czesto nie potrafia by¢ samokrytyczni. Wychowaw-
ca powinien mie¢ §wiadomosé wtasnej niedoskonatosci i umieé
przyznaé sie do btedu. Powinien wiedzie¢, ze ,niejednokrotnie
popelnia sie btedy i dlatego nie ma sensu wynosi¢ sie nad in-
nych, nawet nad wtasnych wychowankéw, a jesli sie ma jakies
zalety, to dzieki Bogu”?. Taka pokora bedzie wymagala czesto

7 F. W. Bednarski, Wychowanie mlodziezy. .., s. 40
8 J. Woroniecki, Wychowanie. .., s. 197
® F. W. Bednarski, Wychowanie mlodziezy. .., s. 40



uznania witasnej nizszosci, ale jej owocem moze byé¢ budujace
sie zaufanie, gdyz mtody cztowiek zacznie sobie zdawaé sprawe
z tego, ze jest traktowany powaznie i z szacunkiem. I tak do
podstawowych zadan wychowawcy nalezy:

1. Prowadzenie miodego czlowieka do wiasSciwego celu zycia,
gdy?z cel stanowi o drodze zycia moralnego

2. Czujnosci, by nie zboczyt z wilasciwej drogi

3. Zawrdécenia z bezdrozy, jesliby wychowanek zszedt z wtasci-
wej drogi '

Zadania te nie sa tatwe, chociaz wszystkie maja swdj poczatek
w rodzinie i potem owocuja dobrem lub ztem. Jesli dziecko od
poczatku dostrzega mitosé i uczy sie jej od swoich rodzicow to
istnieje duze prawdopodobiernistwo, ze w p6zniejszych latach be-
dzie dokonywalo wlasciwych wyboréw, kierujac sie madroscia.
Oczywiscie pozostaje wpltyw srodowiska pozarodzinnego, ale je-
§li mtody cztowiek ma ,mocny fundament” wyniesiony z domu,
to nie powinien mu ulec. Celem wiec wychowawcy jest takie
uksztaltowanie dziecka, a potem mlodego czlowieka, aby ten
w swym dorostym zyciu potrafit kierowaé sie do prawdy i do-
bra. By umial wybiera¢, by mial swoje zdanie i by trwal przy
tym co dobre.

Wychowawca powinien takze czuwaé¢ nad wlasnym zyciem
i nad wlasna dojrzaloscia. Gdy zacznie si¢ kierowa¢ we wla-
snym postepowaniu naiwnie rozumiang spontanicznogcia, do-
razng przyjemnoscig, subiektywnymi przekonaniami czy mod-
nymi ideologiami, wtedy nie tylko zejdzie z drogi osobistej doj-
rzatosci i odpowiedzialnosdci za wtasne zycie, ale jednoczeénie
bedzie oddziatywal w spos6b demoralizujacy na swoich wycho-
wankéw. W obecnych czasach, kiedy coraz bardziej rozluzniaja
sie normy moralne zadaniem wychowawcoéw jest bycie znakiem
nadziei dla mltodych ludzi. Wiele dzieci patrzac na swoich ro-
dzicow obojetnieje na wlasny los rezygnujac z aspiracji do zycia
w milodci i prawdzie. Wychowawca powinien wprowadzi¢ wy-
chowankéw w swiat rzeczywistych faktéw i uwarunkowan, tak
aby nie uciekali oni od otaczajacej ich rzeczywistosci w $wiat

10 Sw. Tomasz IV Sent. d. 19, q. 2, a. 1, za F. W. Bednarskim, Zagadnienia
pedagogiczne, Londyn 1982, s. 26
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iluzji i fikcji. Odpowiedzialne wychowanie to uczenie sztuki zy-
cia w realnym $wiecie i posréd faktycznych wymagan, jakie
stawia nam codzienna rzeczywisto$é. Pozostaje jeszcze kwestia
nastawienia samego wychowawcy. Mozna tu wyr6zni¢ dwie po-
stawy. Jedna to postawa optymistyczna czyli taka, w ktorej
wychowawca nie zniecheca sie ewentualnymi porazkami. Swo-
ja postawa i zachowaniem pokazuje mlodziezy wlasciwag droge
zycia. Zacheca do realizowania swoich marzen i na miare swo-
ich mozliwosci pomaga. Uczy ponoszenia odpowiedzialnosci za
swoje czyny pokazujac dobre i zte strony danego przedsiewzie-
cia. Jednak coraz czesciej spotykamy sie z druga postawa nieco
bardziej pesymistyczna. Tacy wychowawcy skupiaja sie gléwnie
na redukowaniu strat wychowawczych wtedy, gdy wychowanek
wybiera to, co tatwiejsze zamiast tego, co warto$ciowsze. Zada-
niem odpowiedzialnych wychowawcow jest pomaganie wycho-
wankom, by pytali o to, co dobrego powinni czynié¢, aby wy-
gra¢ swoje zycie doczesne i wieczne. Jednocze$nie wychowawcy
powinni stanowczo i cierpliwe przezwycieza¢ u wychowankow
tendencje do zadawalania si¢ przecietnoscia, i szukania tatwego
szczescia, bo to wychowankowie mogg znalezé bez pomocy doro-
stych. Sprawdzianem odpowiedzialnosci wychowawcy za jakosé¢
pomocy wychowawczej, jakiej udziela on swoim wychowankom,
jest przyprowadzanie dzieci i mtodziezy do Chrystusa, gdyz sam
cztowiek, ze swoimi ludzkimi stabosciami i ograniczeniami, nie
wystarczy wychowankowi jako punkt odniesienia w jego poszu-
kiwaniu rozwoju, dojrzatosci i trwatej radosci.

1.2. Zadania i cechy wychowanka

Proces wychowania rozpoczyna sie od pierwszych dni zycia
dziecka, kiedy czuje, ze jest kochane. Na poczatku wychowa-
nie takie jest bardziej intuicyjne niz $wiadome. ,Wychowanie
sie” dziecka polega przede wszystkim na procesie identyfikacji.
Sa to procesy ztozone i dokonuja sie w sposob nieswiadomy
tak dla dziecka, jak i rodzicéw. Im wieksza harmonia i mitos¢
w rodzinie, tym mniej potrzebne sa rodzicielskie interwencje
wychowawcze. We wczesnym dziecinstwie, ,gdy dzieci nie ma-
ja jeszcze zdolnodci dobrowolnego i §wiadomego dziatania, wy-
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chowawca musi liczy¢ na odruchy psychofizyczne dziecka i na
utrwalone wyobrazenia skojarzeniowe. Natomiast z chwilg, gdy
dziecko staje sie zdolne do samodzielnego myslenia i chcenia,
gdy obudzi sie w nim wolna wola”!! metoda ta staje sie niewy-
starczajaca, a wrecz uniemozliwia ,wychowanie mlodziezy do
osobistego wyboru i podejmowania odpowiedzialnoéci za swe
czyny”'2. W poézniejszym wieku wychowanek przezywa nie tylko
zewnetrzne, lecz takze wewnetrzne konflikty dotyczace jego wia-
snych potrzeb i pragnien. Czesto jest niezdecydowany, a nawet
potrafi wyrzadzaé¢ krzywde sobie i innym. Z tego powodu jego
rozwdj nie jest procesem spontanicznym, lecz wymaga wysitku
i dyscypliny oraz pomocy wychowawczej ze strony dorostych.

Jaki powinien by¢ wychowanek? To trudne pytanie, gdyz
tak naprawde to, jaka jest osoba wychowanka zalezy od tego,
jak zostala uformowana w pierwszych latach zycia. Jezeli z ro-
dziny wyniosta mitoé¢ i w miare poprawne relacje, to na pewno
tatwiej bedzie z takim cztowiekiem pracowac i pokaza¢ mu wta-
Sciwa droge jesli sie zagubi. Podkresla sie takze wazno$¢ samo-
wychowania, ale tu, przynajmniej na poczatku, tez potrzebna
jest osoba wychowawcy by wychowanek mogt stwierdzi¢ co jest
dobre, a co zte i wybraé¢ to pierwsze. Stanie sie to o tyle tatwe,
o ile rodzice poswiecali swoim dzieciom odpowiednig ilos¢ czasu,
a nie byli zajeci soba i budowaniem wtasnej kariery. ,,Dzieci po-
winno sie tak wychowywa¢, aby po dojsciu do wieku dojrzatego
mogly z pelnym poczuciem odpowiedzialnosci p6jsé za powo-
taniem, takze i duchownym oraz wybraé¢ stan zycia, w ktérym,
jesli zwiaza sie malzenstwem, mogltyby zatozyé¢ wtasng rodzi-
ne w pomyslnych dla siebie warunkach moralnych, spotecznych
i gospodarczych”!3.

Gléwnym zadaniem wychowanka jest poddanie sie proceso-
wi wychowawczemu. I tak sie dzieje. Na poczatku nieswiadomie,
poprzez zaufanie jakim dzieci darzg rodzicow, potem naslado-
wanie dorostych i w koricu podejmowanie §wiadomych decyzji.
Czesto decyzje te nie sg trafne, ale czlowiek caly czas sie uczy

1 F. W. Bednarski, Wychowanie mtodziezy. .., s. 56

12 F. W. Bednarski, Wychowanie mtodziezy. .., s. 56

13 Konstytucja duszpasterska o Kosciele w $wiecie wspotczesnym, w: Sobor
Watykariski II, Poznaii 1968, s. 581
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i po pewnym czasie nabiera wprawy do podejmowania wtasci-
wych wyboréw.

W pierwszych latach zycia dziecka, nalezy zwroci¢ wieksza
uwage aby wychowaé¢ w nim pewne nawyki. Dziecko bowiem nie
rozumie wielu rzeczy, wiec rodzice czesto stosuja tresure, czyli
przyzwyczajenie dziecka do szukania przyjemnosci w dobrych
czynach, a odczuwania przykrosci w ztych. ,Kto chce jakiego$
cztowieka sktoni¢ do zachowania przykazain, powinien zaczaé¢ od
tego, co 6w cztowiek lubi, podobnie jak dzieci zacheca sie do zro-
bienia czego$ przy pomocy réznych podarkéw dziecinnych”'4.

W pbézniejszym wieku dzieci nabywaja sktonnosci do pew-
nych charakterystycznych dla nich wad, gtéwnie przez nadmier-
ne pozadanie przyjemnosci, dlatego dobrze jest przyzwyczajaé
mlodziez do karnodci i wstydliwosci. Bardzo wazna cecha jest
poshuszeristwo, ktore jest ,umiejetnosdcia zaufania prawdzie i do-
bru oraz osobom, ktoére wychowuja i ucza. Wyzwala wiec posta-
we ubdstwa jako wiazania sie bardziej z osobami niz z rzeczami.
Z osobami wiaze mitoé¢. Czyni ona postuszenistwo spelnieniem
zyczen 0s6b, ktore kochamy”1®. Jest to o tyle trudne, ze dziecko
ma swoje metody na osiggniecie zamierzonego celu, ktérym mo-
ze by¢ na przyktad wymuszenie jakiej$ zabawki, poprzez pltacz
i histerie. Jedli rodzice zaczynaja juz tu ulegaé, to potem dzie-
ci utozsamiaja swoje zachowanie z czym$ dobrym, bo w ich
odczuciu osiagnety to, co chcialy. Kiedy mamy do czynienia
z mtodym czlowiekiem metody z dziecinstwa moga nagle okazac
sie bardziej wyrafinowane. Dlatego tak istotna sprawa zdaje sie
by¢ postuszenstwo. Wszyscy ludzie, a tym bardziej ci, ktérzy sa
jeszcze w wieku rozwojowym, maja tendencje do oszukiwania
samych siebie po to, by unika¢ nawet najbardziej oczywistych
prawd, jesli sa one dla nich bolesne albo stawiaja im wysokie
wymagania.

Pozostaje jeszcze jedna istotna sprawa — dostosowanie od-
powiednich metod do wieku dziecka, gdyz inaczej bedziemy roz-
mawiaé z trzylatkiem, inaczej z dorastajacym mtodym cztowie-
kiem, i inaczej z osoba dorosty. ,Wychowanie jako zespot nie-

14 Sw. Tomasz, STh 1-2, 99, 6, za: F. W. Bednarskim, Zagadnienia peda-
gogiczne, Londyn 1982, s. 27
15 M. Gogacz, Osoba zadaniem. . ., s. 28
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ustannie podejmowanych czynnosci jest raczej nieustanng zmia-
na relacji, gdy sie okaze, ze to, z czym sie wiazemy, nie jest praw-
da i dobrem”'%. Nie zawsze bowiem, to co wychowanek uwaza za
dobro, jest dobre. Kiedy jest maly nie rozumie pewnych rzeczy
i wowczas nalezy stosowaé inne metody wychowawcze, niz gdy
rozmawiamy z czlowiekiem, ktory $wiadomie pojmuje réznice
miedzy dobrem a zlem, i przy drobnych wskazéwkach ze strony
wychowawcy potrafi wybra¢ wlasciwa droge.

Rodzina jest przewodnikiem wprowadzajacym mtodego czto-
wieka w zycie. Istotng sprawg jest atmosfera jaka w niej panu-
je. Powinna ona sprzyja¢ rozwojowi dziecka i da¢ mu poczucie
bezpieczenistwa. Rodzina jest wiec potrzebna do prawidtowego
rozwoju, aby cztowiek bedac w niej nauczyt sie odpowiedzialno-
$ci za swoje czyny, aby umial sam pracowac¢ nad tym by staé sie
dojrzatym cztowiekiem. W poczatkowym okresie pomagaja mu
ci wszyscy, ktorzy pragna jego dobra i sa dla niego drogowska-
zem do tego dobra. Dlatego tak wazne jest wytworzenie wie-
zi opartej na zaufaniu miedzy wychowawca a wychowankiem.
Wiez ta sktania wychowawce do czuwania by wychowanek nie
zboczyl z wladciwej drogi, wychowanka utwierdza w przekona-
niu, ze jest on kochany przez swoich rodzicéw, a jego sprawy
nie s3 im obojetne.

16 M. Gogacz, Wprowadzenie do etyki chronienia oséb, Warszawa 1998,
s. 27
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Rozdzial 2

Rodzina jako podstawowe $rodowisko
rozwoju osobowosci

Jednym z najistotniejszych elementéw wychowania dziec-
ka jest stworzenie mu wlasciwych warunkéw rozwoju psycho-
fizycznego i duchowego. Takie warunki stwarza pelna rodzina,
w ktorej matka i ojciec kochaja sie, gdzie istnieje wzajemne
porozumienie, akceptacja i zyczliwo$¢é. Wszystkie inne elementy
wychowania podlegaja temu pierwszemu. ,Rodzice, poniewaz
dali zycie dzieciom, w najwyzszym stopniu sa obowigzani do
wychowania potomstwa i dlatego musza by¢ uznani za pierw-
szych i gtéwnych jego wychowawcoéw. To zadanie wychowawcze
jest tak wielkiej wagi, ze jego ewentualny brak z trudnodcig
dalby sie zastapi¢. Do rodzicow bowiem nalezy stworzy¢ ta-
ka atmosfere rodzinng, przepojona miloscig i szacunkiem dla
Boga i ludzi, aby sprzyjata calemu osobistemu i spotecznemu
wychowaniu dzieci”t. Wychowanie jest sztuka najwazniejszg ale
i najtrudniejsza, wymagajaca od oséb zaangazowanych niekie-
dy wielu wyrzeczen. Teraz nie wystarcza instynkt rodzicielski
i zdrowy rozsadek. Gdyby tak byto, nie obserwowalo by sie roz-
bojow, chamstwa czy zaklamania. W obecnych czasach wycho-
wanie coraz bardziej wymyka sie rodzicom z rak, przechodzac do
nauczycieli, szkol, wujostwa, réznych organizacji, a czesto i na
yulice”. Jednak w pierwszych latach zycia, to wlaénie rodzice po-
winni mie¢ najwiekszy udzial w procesie ksztaltowania dzieci,
gdyz ,rodzina jest w pierwszym rzedzie jakby matka i zywicielka
wychowania; w niej to dzieci, otoczone miloscia, latwiej przy-

! Deklaracja o wychowaniu chrzescijaniskim, w: Sobér Watykanski II, Po-
znan 1968, s. 316
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uczaja sie do wlasciwego porzadku rzeczy, gdy jakby naturalnie
przenikaja do ich dusz z biegiem lat mtodzieiiczych wyprobo-
wane formy kultury ludzkiej’?. Tak jak wszystko wokol ulega
zmianom, tak i mito§¢ rodzicéw do dziecka powinna podlegaé
ewolucji. Poczatkowo jest to mitoé¢ bezwarunkowa, ktéra nie
stawia zadnych wymagan, potem powinna to by¢ mitos¢, ktora
umie wymagaé. Miarg wymagan stawianych dziecku nie moga
by¢ jednak potrzeby rodzicoéw, ale rozwojowe potrzeby samego
dziecka, zar6wno te ludzkie jak i duchowe. Rodzice wychowuja
dziecko nie do tego, aby je zwigzaé ze soba, ale by mogto kiedy$
odejé¢ z domu i zy¢ na wtasng odpowiedzialnosé. Powinni tez
sama swoja postawg zyciowa dawacé przyktad dziecku i wspot-
pracowac¢ ze sobg w dziele wychowania unikajac rozbiezno$ci
i niezgodnosci miedzy soba, gdyz ,dzieci tatwo spostrzegaja roz-
bieznosci miedzy rodzicami i potrafia wygrywaé ojca przeciw
matce lub matke przeciw ojcu na swa korzysé¢”?.

Poczatkowe lata w wychowaniu dziecka i jego obecno$é w ro-
dzinie sa bardzo wazne. Potem rodzice zbieraja tego plony. Za-
nim dziecko pdjdzie do szkoly, powinno by¢ na tyle gleboko
i mocno zwigzane z ojcem i matka, aby po6zniej rodzina byta
wazniejsza od szkoty, aby zdanie rodzicow liczyto sie bardziej
niz réwiesnikéw. Ta wiez, ktora sie wytworzy w poczatkowych
latach zycia, wywrze tak silny wptyw na dorastajacych mtodych
ludzi, ,ze wszelkie pozniejsze oddziatywanie nie bedzie potrafi-
to go calkowicie zatrzeé¢, nawet w okresie dojrzewania, kiedy
mtody cztowiek usituje odrzuci¢ to wszystko, co mu zostalto
narzucone w dziecinstwie. Wiele z tych wplywow ukryje wow-
czas przed innymi i przed soba samym, wiele z nich przetworzy,
ale zasadniczy ich prad pozostanie i bedzie nurtowal w glebi
podswiadomosci”. Rodzina jest z jednej strony filtrem, z dru-
giej pomostem. ,Jako filtr ma chroni¢ mtode pokolenie przed
znieprawiajacym niekiedy wpltywem ulicy i innych §rodowisk
spotecznych. Jako pomost ulatwia mlodziezy wejécie w $wiat

2 Konstytucja duszpasterska o Kosciele w $wiecie wspolczesnym, w: Sobor
Watykariski II, Poznani 1968, s. 589

® F. W. Bednarski, Wychowanie mlodziezy. .., s. 51

% F. W. Bednarski, Wychowanie mlodziezy. .., s. 41
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rozciggajacy sie poza domem”>. Dlatego istotnym elementem

wychowania staje sie rozmowa. Jest ona potrzebna w calym
okresie rozwoju dziecka, a szczegolnie w okresie dorastania, bo
to wladnie wtedy rodzice zbieraja owoc swych wczedniejszych
wysitkow wychowawczych. Wszystko jednak zalezy od tego, na
ile mtody cztowiek czuje sie zwiazany z rodzicami i otwarty na
ich pomoc. Czy we wczesniejszych latach nie czul sie odrzucany
z powodu braku czasu i ogblnego zmeczenia rodzicow, ktorzy
wracajac po ciezkim dniu pracy nie mieli ochoty na nic, a szcze-
gblnie na rozmowy z dzieckiem. Oczywiscie z takim dzieckiem
trudniej bedzie nawiazac kontakt, lecz nie nalezy sie zniechecad,
bo na odbudowanie wiezi nigdy nie jest zbyt p6zno. Z dorastaja-
cym mlodym czlowiekiem nalezy prowadzi¢ rozmowe w sposob
umiejetny, z wyczuciem. Nie moze ona koncentrowac sie na ne-
gatywnych stronach jego zachowania, co jest bardzo czestym
bledem. Dzieje si¢ tak ze wzgledu na zbyt emocjonalne podej-
$cie do sprawy. Jest to szczegblnie wazne w okresie dorastania
dziecka. Rodzice nie powinni woéwczas zbyt nachalnie wdziera¢
sie w §wiat intymnogsci nastolatka. Pytania niedelikatne moga
by¢ bowiem odbierane jako ingerowanie w prywatna sfere zy-
cia i moga spowodowadé oddalenie sie od wychowawcy. Rodzice
powinni sobie uswiadomié¢, ze ich dziecko dorasta i posiada juz
swoj $wiat, do ktorego moga wchodzi¢ za wyrazng zgods.
Wychowanie w rodzinie nie ogranicza sie tylko do ksztal-
towania osobowosci dzieci. Dotyczy réwniez samych rodzicow,
gdyz ,w zdrowej rodzinie obecno$¢ dzieci wptywa na pogtebienie
wzajemnej mitosci matzonkéw, na trwatosé ich zwiazku, na ich
dobre samopoczucie, na ich prace i poszanowanie wtasnej god-
nosci przez unikanie tego wszystkiego, co by w oczach dzieci
moglo by¢ naganne”®. Dzieci rowniez wychowuja swoich rodzi-
cow. Nalezy tylko przy tym uwazaé, aby role nie odwrocity sie
catkowicie gdyz cztowiek w czasie calego okresu dojrzewania po-
trzebuje opieki obojga rodzicow. ,Oboje oni winni bra¢ udziat
w urabianiu jego charakteru, oboje winni mysleé¢ o zapewnieniu
mu przysztosci zaréwno pod wzgledem duchowym, jak i mate-

® F. W. Bednarski, Wychowanie mlodziezy. .., s. 45
5 F. W. Bednarski, Wychowanie mlodziezy. .., s. 43
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rialnym”’. Dojrzata milos¢ matki i ojca do dziecka, choé po-
siada w sobie znaczne réznice, nie wyklucza sie wzajemnie, nie
rywalizuje, ale uzupelia sie. Chlopiec uczy sie, kim jest jako
mezczyzna zaréwno przy ojcu jak i przy matce. Poprzez wiez
z matka uczy sie relacji do kobiety. Wiez chlopca z matka jest
decydujaca dla jego p6zniejszych wiezi z kolezankami, narzeczo-
na, zona. Podobnie jest w zyciu dziewczynki. Ona uczy sie kim
jest jako kobieta zardéwno przy matce jak i przy ojcu.

W procesie wychowania potrzebni sg nie tylko rodzice, ale
i inni cztonkowie rodziny. ,Rodzina, ujeta w jej granicach, po-
$rednio w jej trwaniu, nie ogranicza sie do rodzicéw i dzieci. Do
rodziny nalezg takze dziadkowie, bracia i siostry rodzicéw dziec-
ka"®. Zaraz po rodzicach to dziadkowie maja najwiekszy wplyw
na dzieci. Ujawnia sie to szczegélnie wtedy, gdy rodzice poswie-
caja sie pracy zawodowej, a dziadkowie jako emeryci zajmuja
sie wnukami. Nalezy jednak pamigtac, ze to do rodzicéw nalezy
wychowanie potomstwa, a nie do dziadkéw. Moga oni by¢ jedy-
nie pomocni w procesie wychowania. W obecnych czasach stato
sie modne i wygodne ,,oddanie” dzieci pod opieke dziadkéw, ale
zalozenie rodziny niesie z sobg pewng odpowiedzialnosé od kto-
rej nie nalezy ucieka¢. Oczywiscie s pewne wyjatkowe sytuacje
w ktorych takie rozwiazanie jest najlepszym wyjéciem. Jednak,
nawet najlepsza babcia i najcudowniejszy dziadek nie zastapia
dziecku matki i ojca. Ciagta nieobecno$¢ rodzicow moze by¢
przyczyna wielu nieporozumieni, ktére nie musza sie ujawnié¢ od
razu, a wyjda dopiero po jakim$ czasie. Nalezy wiec chronié
rodzine i to wszystko co w niej powstaje, bo ,,gdy nie chroni si¢

relacji osobowych, rozpada sie rodzina, a nawet maltzenstwo™®.

2.1. Matka i jej rola w rodzinie

Miloé¢ matczyna jest przede wszystkim ciepta, pelna zycz-
liwosci, akceptacji. Jest to mitosé jakby ,instynktowna”. Jezeli
zona jako matka, nie posiada dobrego oparcia w mezu jako ojcu
i nie zastanawia sie nad swoja miloscia, jej wiezi z dzieckiem

7 J. Woroniecki, Wychowanie. . ., s. 241

8 M. Gogacz, Okruszyny, Niepokalanow 1993, s. 78
® M. Gogacz, Okruszyny, s. 78
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moga okazac¢ sie zbyt zaborcze, co moze odbié¢ sie potem na
dziecku. Matka, ktora kochala swoje dzieci miltoscia zaborcza,
bedzie miata problem, gdy jej syn czy corka zechce zatozy¢ wia-
sna rodzine. Bedzie sie starala zatrzymac dziecko przy sobie,
dziecko, ktoére juz nim nie jest. Potem zacznie ingerowaé¢ w zy-
cie nowo zawartego malzenstwa, co moze sie przyczyni¢ do jego
rozpadu. Oczywidcie nie musi sie tak staé, dlatego tak wazna
jest rola mezczyzny jako meza i ojca. Mezczyzny, ktory jest
przeciwwaga dla matczynego, czasami zbyt troskliwego serca.
Matka w rodzinie ,chroni relacje osobowe, nie tyle wskazujac
na wiladciwe dzialania intelektu i woli, ile otaczajac dobrocia
wszystkie osoby. Dobroé¢ mobilizuje. Matka ponadto wigze z do-
brocia potrzebna dzieciom czutosé, ktora jest postacia wyba-
czenia i bezstowna informacja o trwaniu mitosci. Jest statym
zapewnieniem, ze wazne jest istnienie osob, ze relacje osobowe
powoduja ponadto szczescie czlowieka”!?.

Matka powinna by¢ dla corki wzorem. Przez swoj stosunek
do meza, powinna pokazac jej jak by¢ dobra zong i matks. Dzie-
ci, szczegblnie te mtodsze, ucza sie wielu rzeczy przez obserwa-
cje, dlatego tak wazne jest zachowanie zgodnosci miedzy mal-
zonkami. Nie moze to by¢ sztuczna zgodnosé, bo ta z tatwoscia
dostrzega dzieci. Synowi matka pokazuje jaka powinna by¢ jego
przyszta wybranka, jakie powinna mieé¢ cechy, aby by¢ dla niego
podpora. Pokazuje jak kobieta powinna traktowaé¢ mezczyzne.
Potem szuka on, bardziej lub mniej swiadomie, takiego wtasnie
wzorca jaki mu zaprezentowala w swoich relacjach do ojca i do
innych cztonkéw rodziny. Nie zawsze jest to trafny wyboér. Ob-
raz kobiety-matki jest jednak bardzo silnie zakorzeniony w jego
podswiadomosci.

W rodzinach wielodzietnych matka powinna by¢ sprawie-
dliwa w tym znaczeniu, ,ze oddaje kazdemu dziecku to co mu
potrzebne do jego rozwoju, nie wywolujac u zadnego z dzie-
ci przeswiadczenia, ze jest mniej kochane niz brat czy siostra
(...). Dziecko nie rozumie, ze np. mlodsze rodzenstwo potrze-
buje wiekszej troski. Trzeba wiec tak wychowaé starsze dzieci,

10 M. Gogacz, Wprowadzenie do etyki. .., s. 95
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by to rozumialy i raczej same byty sktonne do jak najczulszej
opieki nad mtodszym braciszkiem czy siostrzyczka”!!.

To co moze wplywaé niekorzystnie na rozwdj dziecka to nie-
obecnos¢ matki z powodu pracy zawodowej, podczas gdy one sa
w domu. Jej brak lub zbyt matla ilosé¢ czasu poswiecanego dziec-
ku moze zaowocowaé opdZnieniem w rozwoju, ,a nieraz spacze-
niem charakteru i zaburzeniami w rozwoju psychicznym, czy in-
nymi chorobami zwanymi sierocymi”'?. Macierzyfstwo wymaga
poswiecen i odpowiedzialnosci, wymaga wyzbycia sie egoizmu.
Dlatego kobieta powinna zastanowic¢ sie czy chce budowaé wta-
sna kariere, czy spelni sie w macierzynstwie.

2.2. Ojciec i jego rola w rodzinie

Wychowawcza rola ojca wzrasta wraz z wiekiem, gdyz mto-
dziez im starsza tym wiecej poszukuje wzoru osobowego. Mi-
to$¢ ojca jest pod wzgledem emocjonalnym bardziej stonowa-
na. Ojciec chroni dziecko, daje mu poczucie bezpieczeristwa,
wewnetrzng pewno$é, uczy je wychodzi¢ do $wiata. Pokazuje
dziecku, iz sensem zycia jest nie tylko rodzinne ciepto, ale takze
,wychodzenia do $wiata”, stuzba innym. Zagrozeniem dla oj-
cowskiej relacji z dzieckiem moze by¢ jednak pewna obojetnosé
emocjonalna. Dlatego ojciec powinien przelamywac to uczucie
i okazywac ciepto i mitosé¢ swoim dzieciom. ,Jego rola polega na
stalym kierowaniu sie madro$cia, na jej manifestowaniu, czym
mobilizuje dzieci do staran o madrosé. Kierujac sie madroscia,
uczy trwania w mitoéci, wierze i nadziei”!3.

Poprzez odnoszenie sie do matki, pokazuje corce jak powi-
nien traktowac ja mezczyzna. W swoim przyszlym mezu szuka
ona cech, ktore znajdowata w osobie ojca. Dla syna, szczegblnie
w mtodszym wieku jest kim$ w rodzaju bohatera. Dobrze gdy
te relacje dojrzeja i potem syn ujrzy w ojcu osobe warta nagla-
dowania. Zdarza si¢ jednak i tak, ze ,chtopak nie ma wzoru mez-
czyzny w ojcu, pragnie odnalezé go w kregu starszych kolegéw,
posiadajacych takie ponetne dla niego przymioty, jak odwaga,
1 F. W. Bednarski, Wychowanie mtodziezy. .., s. 50

12 P, W. Bednarski, Wychowanie mtodziezy. .., s. 48
13 M. Gogacz, Wprowadzenie do etyki. .., s. 95
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sita, przytomnos¢ umystu itp. Bardzo czesto takie poszukiwania
meskich wzoréw wioda do band chuligariskich”,

Tak jak mitos¢ matki jest mitosciag bezwarunkowa, tak mi-
tos¢ ojca jest warunkowa. ,Ojciec reprezentuje drugi biegun
ludzkiego istnienia: §wiat mysli, przedmiotow, §wiat prawa i la-
du, dyscypliny, podrézy i przygody. Mitos¢ ojca jest mitoscia
uwarunkowana. Powinna dawac¢ rosngcemu dziecku coraz wiek-
sze poczucie wlasnej sity i wreszcie pozwoli¢ mu rzadzi¢ sie wia-
snym rozumem i obywac sie bez autorytetu ojca”!®. Do normal-
nego rozwoju dziecka jest potrzebny w takim samym stopniu
ojciec i matka. Ich wptyw na dziecko jest uzupeiniajacy, mat-
ka bowiem nie zastapi ojca, chociazby dlatego, ze przez swoja
tagodnosé czesto nie potrafi utrzymac dyscypliny. Ojciec nie za-
stapi matki, gdyz w rodzinie potrzebna jest mitosé¢, a nie tylko
dyscyplina. Oczywiscie istnieje wiele rodzin niepelnych gdzie
rodzic wychowujac samotnie dziecko niejednokrotnie doskonale
sobie radzi. Jednak w takiej sytuacji nie ma zachowanej rowno-
wagi, ktora odnajdujemy w pelnej rodzinie.

2.3. Wzorce pozarodzinne

Dziecko nie wie, co znaczy by¢ mezczyzng lub kobieta, czym
jest miloéé¢, jak budowac¢ wiezi dlatego instynktownie, nieswia-
domie szuka wzorcow. Jezeli wzorce rodzinne sg niewyrazne, sta-
be, a poza rodzing spotyka wzorce negatywne, wowczas ksztal-
towanie jego osobowosci moze by¢ bardzo zachwiane. Jezeli oj-
ciec nie jest wzorcem, np. sie upija, jest nieodpowiedzialny, bru-
talny, to syn spontanicznie bedzie ogladat sie za innymi wzor-
cami. Wzorcem moze by¢ nauczyciel, ktory ,dopetni” role ojca,
a dla dziewczyny wychowawczyni, ktéra moze ,dopetni¢” role
matki. Wzorcem moze stac sie starszy kolega, kolezanka. Dziec-
ko ma szczescie, kiedy trafi na osobe odpowiedzialna, dojrzala
i na niej bedzie sie wzorowac. Nie zawsze tak si¢ dzieje, czasem
mlody czlowiek trafia na nieodpowiednia osobe, ktéra pod po-

' F. W. Bednarski, Wychowanie mtodziezy. .., s. 53

15 E. Fromm, O sztuce miltosci, Warszawa 1956, s. 56, za: F. W. Bednar-
skim, Wychowanie mtodziezy. .., s. 50
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zorem dobrych intencji wykorzystuje jego zaufanie i pragnienie
akceptacji.

Postawy rodzicow wobec dziecka w ogromnym stopniu de-
cyduja o stylu wychowania. ,Harmonia wspoélzycia rodzicéw
jest podstawowym warunkiem owocnego wychowania mtodziezy
takze z tego wzgledu, ze brak mitosci miedzy rodzicami prowa-
dzi czesto do zaniku mitosci wzgledem dzieci lub do niezdrowe;j
rywalizacji o zdobycie uczucia dziecka wylacznie dla siebie”!S.
Istotna sprawa jest wiec, aby dziecko czuto sie wazne w rodzi-
nie, aby rodzice w miare jego dorastania swiadomie dopuszczali
go do wspoétudziatu w zyciu rodziny. Dziecko wypowiada swoje
zdanie, uczy sie takze liczy¢ ze zdaniem innych i z ich intere-
sami, zna zakres swoich obowiazkéw i zadan, ktére nie zostaly
mu narzucone, lecz dobrowolnie je przyjeto, czasami z wlasnej
checi, a niekiedy dlatego, ze wyjasniono mu sens i konieczno§é
podjecia sie ich dla dobra catej rodziny. Jezeli dziecko nie czuje
sie wazne i potrzebne zaczyna szukaé¢ poza rodzing takiego Sro-
dowiska, w ktorym poczuje si¢ docenione lecz nie zawsze jest to
srodowisko odpowiednie.

Wzajemna milo$¢ rodzicow pozwala na budowanie relacji
w rodzinie umozliwiajac w ten sposéb prawidtowy rozwdj dziec-
ka. Pomimo tego ze jest jeszcze male, wyczuwa wszelkie nie-
zgodnodci miedzy rodzicami, ktére moga w znaczacy sposob
zachwiaé jego rozwojem. Wazne jest wiec by rodzice dbali o mi-
tos¢, ktora ich polaczyta i data poczatek nowemu zyciu. Rodzi-
na stanowi pewnego rodzaju pomost ze §wiatem, z otaczajaca
dziecko rzeczywistoscig. Uczy, jak sie w nim zachowa¢ oraz chro-
ni przed niepozadanymi wplywami §rodowiska. Jednak aby tak
sie dzialo, rodzice musza caly czas dba¢ o wiezi, ktore lacza
rodzine. W umacnianiu tych wiezi bardzo pomocna jest roz-
mowa. Rodzice nie powinni bagatelizowaé¢ probleméw swoich
dzieci. Dziecko musi czué, ze moze przyjs¢ do rodzicow z kazda
dreczaca je sprawg i nie zostanie odrzucone.

16 F. W. Bednarski, Wychowanie mtodziezy. .., s. 47
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Rozdzial 3

Wiara, nadzieja i mitos§é przejawami trwania
rodziny

Rodzina powinna stwarzac¢ takie warunki, aby rozwijaty sie
w niej, umacniaty i trwaty relacje wiary, nadziei i mitosci. Na
poczatku relacje te rodza si¢ miedzy malzonkami. Potem, gdy
przychodza na $wiat dzieci, relacje wiazg rodzine. Rodzice znaj-
duja sie w nowej i odmiennej dla nich sytuacji. Nie sa juz sami,
nie moga juz mysle¢ tylko o swoich planach we dwoje. Mezczy-
zna uczy sie by¢ jednoczesnie mezem i ojcem, a kobieta uczy sie
godzi¢ zadania matki i zony. Jednak obydwoje powinni zdawadé
sobie sprawe z tego, ze przyjscie na $wiat dzieci nie oznacza,
iz odtad przestaja by¢ malzonkami lub ze sa teraz malzonkami
w jakims ograniczonym wymiarze. Relacje, ktore zapoczatkowa-
ty ich zwiazek i przyczynilty sie do powstania rodziny powinny
dalej sie rozwijac¢, gdyz wladnie od nich uzaleznione jest trwanie
rodziny i w nich sie wyraza. ,Jest to wtasnie aktualne powia-
zanie przez miloé¢, wiare i nadzieje. Milosé staje sie wzajemna
zyczliwodcia. Wiara jest zaufaniem, wspartym na prawdzie. Na-
dzieja jest chronieniem mitogci i wiary”!.

Relacje sa najcenniejszym darem osoby dla osoby, a dar za-
wsze ma zrédto w wolnosci. Nie mozna zmusi¢ cztowieka, aby
kochal, czy zaufat, dlatego wolnos¢ jest tak istotna. Wolnosé¢
jest wiernoscia prawdzie i dobru, ale rozumnie zdecydowana. To
cztowiek jest autorem swoich czynéw i odpowiada za nie. Re-
lacje sg zalezne od niego, a nie on od relacji. ,Zwrdcenie uwagi
na prawde i dobro wyklucza kierowanie sie cztowieka do falszu
i zta, a tym samym do nicosci, gdyz prawda i dobro sa zawsze

! M. Gogacz, Osoba zadaniem. . ., s. 25
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przejawami realnego bytu. Rozumny cztowiek nie moze przeciez
kierowa¢ swych wolnych dziatan do pustki i nicosci”?. Wolnoéé
nie jest tez czynieniem czegokolwiek, lecz opowiadaniem sie po
stronie dobra i prawdy. W wychowaniu dorastajacego cztowieka
zawsze jednak pozostaje pewna niewiadoma. Pomiedzy oddzia-
lywaniem rodziny a wplywem $rodowiska jest gdzie§ osobisty
wybor i osobista decyzja. Wolnosé cztowieka w miare jego roz-
woju staje sie decydujacym czynnikiem w jego postawie wobec
siebie, bliznich i wobec Boga. Wolnos¢ jest elementem najmniej
okreglonym, dlatego nikt z rodzicow nie moze sobie zagwaran-
towaé ,udanych dzieci”. Przeciwienistwem wolnosci nie sa zaka-
zy czy ograniczenia, lecz zniewolenie, na przyklad w postaci
uzaleznien. Nakazy i zakazy chronig wychowanka przed utrata
wolnosci. Nalezy pamietac, ze wolno$é nie istnieje bez ducho-
wosci, gdyz wychowanek nie moze w spos6éb wolny i $wiadomy
kierowa¢ swoim zyciem, dopodki nie odkryje w sferze duchowej
tego, kim jest i po co zyje.

Trwanie rodziny zalezy od tego czy chcemy chroni¢ relacje
czy nie. Zaréwno o milos¢ jak i o budowanie zaufania trzeba
dba¢. Pozostawione same sobie nie rozwing sie, a ,bez relacji
osobowych i ich chronienia rozpadaja sie rodziny, gtéwnie z po-
wodu rozstania sie ojca i matki jako malzeristwa’®. Rodzina
w ktorej jest mitosé i wzajemne zaufanie jest szkola szlachet-
nosci i moralnego zycia. Rodzice swoim postepowaniem daja
przyktad dzieciom. To co widza dzieci od najmtodszych lat,
gteboko sie w nich zakorzenia i czesto wytycza ich przyszta dro-
ge zyciowa. Dlatego tak istotna sprawg jest dbanie o rozwdj
tych relacji we wlasciwym kierunku — prawdy i dobra. Kie-
rowanie sie w zyciu do prawdy i dobra wyzwala w czlowieku
umiejetnosé, ktora nazywa sie madroscia. ,Jest to umiejetnosé
sprawnego rozpoznawania prawdy i zarazem wywoltanych przez
te prawde dobrych skutkow”. Madros¢ wskazuje na postugi-
wanie sie intelektem i wola w takim znaczeniu, ze stajemy sie
wierni prawdzie i dobru. Tak jak wolno$¢ pomaga nam w nawia-
zywaniu relacji, odpowiadaniu za wtasne czyny i podejmowaniu

2 M. Gogacz, Wprowadzenie do etyki..., s. 29

3 M. Gogacz, Osoba zadaniem. . ., s. 25
1 M. Gogacz, Wprowadzenie do etyki. .., s. 27
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decyzji, tak madros¢ ukierunkowuje nasze dziatania do prawdy
i dobra, przez co umacniajg sie relacje osobowe w rodzinie.

3.1. Wiara

Wychowanie wiary, nadziei i mitosci rozpoczyna sie z mo-
mentem wejscia czlowieka do spoltecznosci Kosciota. Dzieci juz
od dnia chrztu $w. posiadaja wlane w zarodku cnoty wiary,
nadziei i mitosci, ktore nastepnie trzeba rozwijac¢ i pielegnowac.
Czesto mowi sie, ze cnoty te sg niedostepne dla umystéw matych
dzieci, lecz ,jone o wiele bardziej odpowiadaja ich psychice niz
cnoty moralne”. Ksztaltowanie cnét, takich jak roztropnosé,
sprawiedliwo$¢, umiarkowanie czy mestwo, przychodzi pozniej.
Dziecko nie jest w stanie rozrézni¢ co jest dobre, a co zte, bra-
kuje mu doswiadczenia, a tego nabywa si¢ z czasem. Natomiast
wiara wyplywa z jego serca, bo zdaje sobie sprawe, ze wiara
w stowa starszych ,jest dla niego jedynym zrédiem, aby sie
zorientowa¢ w otaczajacym je swiecie i czego$ sie o nim do-
wiedzie¢”. Dziecko wierzy bezgranicznie swoim rodzicom, gar-
nie sie do nich z mitoscig i ufa im. Na takim wlasnie podtozu
nalezy rozwija¢ cnote wiary. Takie podejscie nie tyle ,nie gwal-
ci psychiki dziecka, ale calkowicie jej odpowiada i znakomicie
sie przyczynia do mocnego oparcia catego pdzniejszego rozwoju
moralnego i religijnego na podstawach zlozonych bardzo wcze-
$nie, bo w samych zaczatkach zycia duchowego””.

Wazne jest aby rodzice nie tylko moéwili dziecku o Bogu,
ale modlili sie¢ wspolnie i wypelniali jego wyobraznie obrazami
biblijnymi. Z ich treéci powoli bedzie sie wytanial peiny obraz
zycia chrzescijaniskiego, co jest bardzo wazne dla wychowania
religijnego. Rodzice powinni nauczy¢ swoje dzieci jak rozrézniaé
dobro od zta, gdyz ,moznos¢ §wiadomego grzeszenia przychodzi
dopiero z chwila, kiedy dziecko ma takie panowanie nad swymi
wewnetrznymi procesami psychicznymi, ze jest za nie w pewnej
mierze odpowiedzialne, i w tym momencie trzeba, aby miato juz

5 J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza I1/1, Lublin 2000, s. 151
6 J. Woroniecki, Katolicka. .. II/1, s. 151
" J. Woroniecki, Katolicka. .. II/1, s. 152
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jasne pojecie o tym, na czym polega grzech”®. Dziecko, kiedy
zrozumie, ze zle uczynito powinno przeprosi¢ za swoj czyn i oka-
zaé postuszenstwo wychowawcy, gdyz w wieku lat dziewieciu,
kiedy przyjmie do swego serca Chrystusa, jest na tyle rozwi-
niete, ze rozumie podstawowe prawdy wiary i wyczuwa réznice
miedzy dobrem a zlem.

W wychowaniu wiary bardzo istotna sprawg jest dawanie do-
brego przyktadu. Przyktad bowiem jest dopetnieniem pouczenia
ustnego. Czesto zdarza sie, ze rodzice nie przywiazuja wagi do
dawania przyktadu, owszem moéwiag jak powinno sie robi¢ i zy¢,
ale niejednokrotnie nie znajduje to potwierdzenia w ich czynach.
Jednak w dziedzinie wiary i moralnosci sam brak przyktadu jest
juz ztym przyktadem. Czlowiek, a w szczegdlnosci dziecko ma
wrodzong sktonnosé¢ do nasladowania. Jest to sktonnosé swia-
doma, ,,a gdy idzie o starszych, majacych dla dziecka szczegblna
powage, jak rodzice, starsze rodzeristwo, wychowawcy, nauczy-
ciele, kaptani, nabiera w jego oczach charakteru obowiazku; ono
w nich widzi wzory, ktorych nasladowanie daje mu pewno$é, ze
postepuje, jak nalezy”?. Rola przykladu jest szczegdlnie istotna
w wieku dzieciecym i mtodzieniczym, gdyz wtedy umyst dziecka
jest najbardziej podatny na wpltywy i najbardziej plastyczny.
Nie znaczy to, ze w pdzniejszym okresie rozwoju przyktad traci
na swym znaczeniu. Woéwczas tez jest on wazny, a zaniedby-
wanie go przez rodzicoéw, ktorzy twierdza, ze dziecko jest juz
doroste i samo decyduje co jest dobre, a co zle, jest bledem.
Dawanie dobrego przykladu nie powinno wynikaé z przymusu,
lecz z przekonania wyplywajacego z serca. Szczeg6lnie zobowia-
zani sa do tego rodzice, poniewaz ,w czynno$ciach i uczuciach
ludzkich, w ktorych do$wiadczenie ma bardzo wazne znaczenie,
przyktady bardziej pociagaja niz stowa. Zwlaszcza, ze mtodzi
ludzie bardziej sa sktonni nagladowaé przyktad czynéw swych
nauczycieli, niz trzymaé sie stow ich nauki’!°.

Wychowanie wiary i zmystu katolickiego i trwanie w nich
powoduje, ze w mlodym czlowieku ksztattuje sie pewien rodzaj

8 J. Woroniecki, Katolicka... I1I/1, s. 153

9 J. Woroniecki, Katolicka. .. II/1, s. 162

10 Sw. Tomasz, STh 1-2, 34,1, za: F. W. Bednarskim, Zagadnienia peda-
gogiczne, Londyn 1982, s. 26
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swiatopogladu. Jest to swiatopoglad religijny, ktory polega na
kierowaniu sie w zyciu prawdami wiary. Wiara bowiem ,pojawia
sie zarazem w naszych wtadzach decyzji, w woli, jako zespot
motywow, podanych woli przez intelekt, bysmy kierowali sie do
Boga i nawigzywali z Nim zbawiajace nas state wiezi”'!,

3.2. Nadzieja

Nadzieja jest ,usposobieniem woli w dazeniu do débr trud-
niejszych do zdobycia. Ona to sprawia, ze cztowiek nie zniecheca
sie i nie cofa, ale stara si¢ o wickszy wysilek i, o ile to mozli-
we, 0 pomoc postronng, aby dopia¢ swego celu”'?. Cechg cha-
rakterystyczng nadziei jest ufnosé¢ na ktora sktadaja sie spokdj
i pewno$c¢ siebie. Nadzieja opiera si¢ na wtasnosci dobra. Jest
ona pragnieniem dobra. Jednak jest ono silniejsze niz pozadanie
dobr tatwych do uzyskania, ktore zwykle sa mniej wartosciowe.
Dzieki nadziei cztowiek potrafi przyja¢ dobro od drugiej oso-
by, stajemy sie bardziej otwarci na proponowang przyjazn czy
mitosé. Nadzieja takze podlega procesowi wychowania, bowiem
,daje tylko pewng ogélna sktonnosé, ktorg roztropnosé winna
normowad, i nie pozwoli¢ ani na zbyt tatwe zniechecanie sie, ani
na zbyt pochopne rachowanie na cudzg pomoc. Te to ostatnig
sktonnoé¢ pietnuje powiedzenie: nadzieja jest matka gtupich”!3.
Szczegolnie dzieci, chetnie wyreczaja sie rodzicami w wielu spra-
wach, ktore same moga rozwigzac czy zrobi¢. Oni za$ nieSwiado-
mi zagrozenia chetnie wykonuja owe czynnosci za swoje dzieci,
zwalajac ich lenistwo na karb lat mtodzienczych. Potem, kiedy
dziecko wyrasta z okresu wieku mtodziericzego, rodzice niejed-
nokrotnie zastanawiaja sie gdzie popemnili blad. Madra mitosé¢
nie polega na pobtazaniu we wszystkich rzeczach. Dziecko po-
winno znaé swoj zakres obowiazkéw i staraé sie je wykonywac,
a nie zdawac sie na ciagta pomoc rodzicow.

Z nadzieja taczy sie bojazn. Obydwie maja za przedmiot
»jedna wprawdzie dobro, a druga zlo, ale dobro lub zto nie-
1 M. Gogacz, Wprowadzenie do etyki. .., s. 57

12" J. Woroniecki, Katolicka. .. 1I/1, s. 168
13" J. Woroniecki, Katolicka. .. II/1, s. 170
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obecne, czyli dopiero przyszte, trudne, ale nie niemozebne do
uzyskania lub unikniecia”'*. Bojazn odgrywa bardzo wazng role
w wychowaniu. To dzieki niej mtody cztowiek zwraca wicksza
uwage na swoje czyny i stowa. Male dziecko, kiedy zrobi zly
uczynek i zdaje sobie z tego sprawe, wie ze bedzie za to uka-
rane. Wazne jest wiec, aby rodzice zwracali uwage na dbatosé
i starannos¢ wykonywanych przez dzieci czynnosci, ktore im po-
wierzyli, bo ,kto sie zaprawi do tego, aby nic nie robi¢ byle jak,
ale wszystko jak najlepiej, kto umituje ideat doskonalosci i be-
dzie staral sie go urzeczywistni¢, nawet w drobnych szczegdtach
codziennego zycia, ten bedzie mial juz doskonale podloze do
bojazni bozej’'. Bojazni boza jest odzwierciedleniem bojazni
z jaka dzieci odnoszg sie do rodzicéw, ,aby w niczym czci bozej
nie uchybi¢’'6. Dziecko od najmlodszych lat powinno uczy¢ sie
odpowiedzialnosci za swoje postepowanie. Musi kojarzy¢ pew-
ne swoje zachowania ze skutkami, jakie one wywotuja. Jezeli na
przyktad, dziecko mimo tego, iz bylo wcze$niej upominane kil-
kakrotnie, zrobi co$ czego nie powinno przyktadowo zbije szybe
pitka, wowczas musi ponies¢ konsekwencje, ale na miare swo-
ich mozliwosci. Kara wymierzona dziecku, nie powinna by¢ na-
rzucona, ale raczej zaproponowana. Sukcesem wychowawczym
jest to, iz dziecko przyjmuje dobrowolnie kare. Dzieci sg bardzo
rozumne i maja poczucie sprawiedliwosci, tatwo wiec przyjma
sensowna’ kare. Jednak karanie posiada swoje bardzo $cisle
okreslone warunki. Jezeli dziecko nie jest kochane, karanie be-
dzie dodatkowym ranieniem go. Kara¢ dziecko maja prawo tylko
ci rodzice, ktorzy je kochaja.

Ksztaltowanie bojazni daje owoce w pézniejszym okresie zy-
cia. W stosunku do swoich opiekunéw mtody cztowiek zacho-
wuje bojazn, lecz nie dlatego ze sie ich boi. Boi sie raczej o nich,
aby nie przysporzy¢ im niepotrzebnych przykrosci. To wtagnie
bojazn wstrzymuje dzieci od popelnienia ztego uczynku. Nie jest
to reguta, bo oczywiscie istnieja rodziny patologiczne w ktorych
brak jakichkolwiek zasad czy wartosci, ale zawsze jest nadzie-
ja, ze dzieci z takich rodzin znajda osoby godne nagladowania

!4 J. Woroniecki, Katolicka... IT/1, s. 178
5 J. Woroniecki, Katolicka... I1/1, s. 193
16 J. Woroniecki, Katolicka. .. II/1, s. 193

28



w innym §rodowisku. Jednak pelne wychowanie nadziei i bojaz-
ni bozej jest mozliwe tylko w atmosferze cnoty mitosci, ktora
sprawi, ,ze nadzieja nie bedzie si¢ wysuwac¢ jako naczelna po-
budka naszych czynéw, a w bojazni obawa kary bedzie tez coraz
bardziej ustepowaé przed czuloscig na cze$¢ boza i obawa, aby
jej zadng wing nie pomniejszy¢’!”.

3.3. Milosé

Cnoty wiary i nadziei znajduja doskonalty punkt zaczepienia
we wrodzonej dzieciom sklonnosci do wierzenia stowom star-
szych i zaufania ich opiece. ,,Z mitoscig sprawa przedstawia sie
nieco inaczej. Nie brak w naszej naturze przyrodzonej skton-
nosci do mitowania sobie podobnych, i sktonnoéé¢ ta nieraz sie
u dzieci przejawia, ale nieraz tez mozna u nich zauwazy¢, i to
od wczesnych lat, odruchy egoistycznej mitosci wlasnej, ktora
tamte sktonnosci hamuje albo i zupekie zatrzymuje”'®. U ma-
tych dzieci spotykamy sie raczej ze zjawiskiem egocentryzmu,
ktory zle ukierunkowany moze 7 czasem zmieni¢ sie w egoizm.
Egocentryzm jest wywotany naturalna potrzebg zwracania na
siebie uwagi innych, po to aby dziecko nie ulegto jakiemus wy-
padkowi. Nalezy tez z rozsadkiem wyczué prawdziwe potrzeby
dziecka, aby nie spetnia¢ kazdej jego zachcianki.

Milogé jest jakby motorem wszystkich cnot. ,W stosunku do
kazdej cnoty jest tym, czym dusza w stosunku do ciata, gdyz
jest czynnikiem ozywiajacym cala nasza osobowosé¢ w stosunku
do celu nadprzyrodzonego, ktory jedynie stanowi sens naszego
zycia na ziemi. Innymi stowy mitosé jest formg czyli istotnoscia
kazdej cnoty, podobnie jak dusza jest forma czyli istotnoscia
cztowieka”™. Tym co nas niejako przycigga do milosci jest che¢
zjednoczenia sie z czym$ wspolnym, a jedno$¢ ta jest przyczyna
milodci, jej istota i jej najwazniejszym nastepstwem.

W Zyciu moralnym istnieja cztery zjawiska, ktérym nadaje-
my nazwe mitosci, a s3 to upodobanie, pozadanie, zyczliwo§é

17 J. Woroniecki, Katolicka... IT/1, s. 193
'8 J. Woroniecki, Wychowanie. . ., s. 201
19 P, W. Bednarski, Zagadnienia. . ., s. 173
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i przyjazn. Wszystkie te zjawiska maja swe zrodto w upodoba-
niu. Istotng, a jednocze$nie bardzo trudng sprawg pozostaje wy-
chowanie cnoty milosci. Gtéwnie ze wzgledu na silny prad mate-
rializmu i sentymentalizmu, ktory skutecznie zapobiega rozré6z-
nianiu w psychice czlowieka ,czynnosci woli na poziomie umy-
stowym od podobnych im afektéw na poziomie zmystowym,
czyli odczué (...). Mitos¢ zaczeto sprowadzac¢ tylko do tej niz-
szej dziedziny, a przynajmniej wedle wzoréw milosci uczuciowe;j
chciano ocenia¢ wyzsza mitoéé¢ duchowy’?. Do rodzicéw nalezy
takie wychowanie dzieci, aby jasno widzialy réznice miedzy mi-
toscia uczuciowa, a duchowsa i nie utozsamiaty ich. Jest to o ty-
le wazne, ze dziecko znajac ta réznice nie bedzie sie kierowalo
w zyciu wytacznie uczuciami. Fascynacje dominujace w czto-
wieku w okresie ksztaltowania jego osobowodci nie mogg by¢
podstawa podejmowania decyzji w dorostym zyciu. To cztowiek
musi nauczy¢ sie panowa¢ nad swymi emocjami i uczuciami,
a nie one nad nim. ,Sw. Tomasz w jednym ze swych artyku-
tow uczy, ze miltosé prowadzi do ekstazy. Nie idzie mu tam by-
najmniej o te stany nadzwyczajne w dziedzinie poznania, jakie
silne przejawy mitosci réznego rodzaju moga wywotaé, ale o to
ciche wychodzenie z siebie i zapominanie o sobie wobec tych,
z ktérymi nas taczy prawdziwa mitosé zyczliwa. Z niej wyptywa
gorliwos¢ o ich sprawy, ktore bierzemy do serca jakby byly nasze
wlasne”?!.

Przedmiotem, czyli formalnym czynnikiem mitosci jest do-
bro, lecz gdy jest ono nieobecne pojawia sie pragnienie posiada-
nia go, gdy jest obecne pojawia sie uczucie zadowolenia. Jednak
te uczucia poprzedza inne o wiele glebsze. Jest nim upodoba-
nie (amor complacentiae), ktore nie bierze pod uwage tego czy
przedmiot jest obecny czy tez nie. Upodobanie jest podstawo-
wym nastawieniem do przedmiotu. W dziedzinie zmystowo —
duchowej podobny charakter maja upodobania estetyczne, kto-
re wzbudzaja ,radosne upodobanie” bez pragnienia przezycia
podobnych wrazeni, gdy nie ma ku temu odpowiednich warun-
kéw. Upodobanie jako ,pierwsze ustosunkowanie sie czy to na-

20 J. Woroniecki, Katolicka. .. IT/1, s. 197
21 J. Woroniecki, Wychowanie. . ., s. 208
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szej uczuciowosci, czy to woli do jakiegos przedmiotu jest zré-
dlem wszystkich pozniejszych zaréwno uczudé, jak i afektéw woli
i ono zawsze w nich trwa jako ich podstawowe podtoze”??.
Czasami upodobanie nie wzbudza innych uczué, ale zdarza
sie i tak, ze upodobanie zapoczatkowuje proces pozadania. Kaz-
dy czlowiek, a szczegblnie mlody szuka pelni szczescia w zyciu
materialnym, doznaniach zmystowych czy umystowych i to po-
woduje, ze gdy juz sobie co§ upodoba to budzi si¢ w nim pozada-
nie posiadania tego czego$. Pozadanie (amor concupiscentiae)
jest pewnym dazeniem do dobra nieobecnego w ktérym sie ma
upodobanie. Przyktadem jest tu cnota nadziei, gdyz ,jest ona
rozwinieciem, utrwaleniem i podniesieniem do poziomu nad-
przyrodzonego niemilknacego nigdy w naszym sercu pozadania
pelnego i niekoriczacego sie szczescia’?3. Bardzo czesto mlodzi
ludzie btednie interpretuja pozadanie nazywajac je mitoscia. Ta-
kie pomytki zachodza kiedy w mtodym czlowieku zaczynaja sie
budzi¢ zmysty i nie potrafi on zapanowaé¢ nad swymi popeda-
mi. Latwo wowczas przychodzi powiedzenie stéw: kocham cie.
Wynika ono z niezrozumienia istoty mitosci, ktora opiera sie
na realnosci. Dlatego tak istotne jest wskazanie na te rézni-
ce. Takie rozumienie milosci moze potem odbié sie negatywnie
na przysztych wyborach zyciowych ranigc najblizszych, a szcze-
goélnie dzieci ktore ,odczuwajag nieswiadome rozdzwieki miedzy
rodzicami, a gdy spostrzega ich wzajemna nieche¢, wytwarza sie
w nich bardzo niebezpieczny uraz braku bezpieczenstwa”?*. Nie
mozna bowiem pozadania stawiaé¢ jako fundamentu przysztej
rodziny, oczywiscie bedzie ono zawsze ,podstawowym motorem
zycia stworzen, i cala rzecz w tym, aby bylo ono u istot ro-
zumnych podporzadkowane czynnikom duchowym, zdolnym do
wyzszych przejawow mitosci, do zyczliwosci i przyjazni”?®.
Kolejnym zjawiskiem jest zyczliwosé¢ (amor benevolentiae),
ktora tym rozni sie od pozadania, ze czlowiek nie dazy do przed-
miotu upodobanego ze wzgledu na samego siebie, lecz na kogo$
innego. W zyczliwosci spotykaja sie dwa upodobania. Jedno

22 J. Woroniecki, Katolicka... II/1, s. 198
28 J. Woroniecki, Katolicka. .. II/1, s. 198
F. W. Bednarski, Wychowanie mlodziezy..., s. 47
25 J. Woroniecki, Katolicka... II/1, s. 200
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znajduje sie w tym, komu sie czego$ pozada, a drugie w tym
czego sie jemu pozada. Zyczliwosé stoi na wyzszym poziomie niz
pozadanie i nie jest spotykana w zyciu zmystowym, gdyz ,ma
ona swe zrodto w jednosci wynikajacej z posiadania wspoélnej
natury (...)"?5. Milo$¢ zmystowa moze by¢ tylko milogcia po-
zadania. Tam gdzie czynniki zmystowe biora goére nad umysto-
wymi, tam cate postepowanie cztowieka oparte jest na egoizmie
1 bierno$ci i nie ma w nim miejsca na mitos¢ zyczliwa.
Wyzszym stopniem milosci jest przyjazn (amor amicitiae).
Tak jak zyczliwo$¢ mozemy rozciaggnaé na wszystkie osoby, tak
przyjazn dotyczy oséb ktére sie znaja i darza sie nawzajem
zyczliwosdcia. ,Jedynie bowiem na wzajemnej zyczliwosci oparta
przyjazn zastuguje na to miano i posiada cechy czego$ najszla-
chetniejszego w zyciu ludzkim, a zarazem i czego$ trwalego”?’.
Milogé¢, jak juz zostato wczesniej powiedziane, jest nastep-
stwem checi zjednoczenia sie z czyms$ wspolnym. Konsekwencja
takiej milosci jest coraz lepsze poznawanie sie na gruncie du-
chowym, za czym idzie wieksze przywigzanie do prawdziwych
wartodci poznanych w drugiej osobie. Jednak nie zawsze tak sie
dzieje bowiem ,,co$ bardzo niedoskonale poznanego moze wzbu-
dzi¢ o wiele wiekszg milosé niz cos, co sie lepiej poznalo”?8.
Jest to dobrze widoczne na przyktadzie malzenistw zawartych
po zbyt krotkim czasie, kiedy dwoje ludzi nie zdazylo sie do-
brze pozna¢. Potem zbieraja zniwo swych pochopnych decyzji.
Rodzice powinni tak kierowa¢ wychowaniem, aby dzieci mogty
pozniej odrozni¢ zwykta fascynacje druga osoba od prawdziwej
mitosci. Kiedy w dorostym zyciu przyjdzie czas proby to prze-
trwa to malzenstwo, ktérego fundamentem jest mitos¢ a nie
fascynacja. Nalezy wiec wystrzega¢ sie sprowadzania mitosci
»dla kogo$ do mitosci samego siebie i milowania go bardziej
przez pozadanie zadowolenia, jakie sprawia, niz z zyczliwosci
dla niego samego”?’
Gdyby milosé byta uczuciem, wtedy nie mozna by jej byto slu-
bowa¢. Nie mozna bytoby sktadaé przysiegi malzeniskiej. Nie

oraz zrozumie¢, ze nie jest ona uczuciem.

26 J. Woroniecki, Katolicka... II/1, s. 200
27 J. Woroniecki, Katolicka. .. II/1, s. 200
8 J. Woroniecki, Katolicka... IT/1, s. 203
29 J. Woroniecki, Katolicka... II/1, s. 206



mozna wszakze slubowaé czy przysiegaé, ze bedzie sie zawsze
przezywac okreslone uczucia. Wszelkie uczucia i przezycia emo-
cjonalne sa spontaniczng reakcja organizmu na to, co dzieje sie
w nas samych i w naszym kontakcie ze §wiatem zewnetrznym.

Uczenie sie¢ milosci nie jest procesem spontanicznym ani ta-
twym. Milo§¢ jest bowiem najtrudniejszym ze wszystkich spo-
sobow korzystania z wolnosci. Stawia najwieksze wymagania.
7 tego wzgledu uczenie sie dojrzalej milodci nie moze nasta-
pi¢ nagle czy bez wysitku. Obejmuje konkretne fazy rozwoju:
pierwsza to wiez emocjonalna dziecka z rodzicami, druga to
zakochanie, ktore oznacza intensywne zauroczenie emocjonal-
ne w drugiej osobie. Kiedy mija, mtody cztowiek odkrywa, ze
pomylit sie sadzac, iz jest juz catkiem dorosty i niezalezny. Je-
go rosnaca niezalezno$¢ emocjonalna od rodzicéw okazala sie
raczej pokonaniem pewnego etapu zalezno$ci, niz osiagnieciem
calkowitej niezaleznosci. Cierpienie, ktérego doznal w czasie za-
kochania, pozwala mu odkry¢ te prawde, ktéra znajdowala sie
poza jego zasiegiem, gdy byl jeszcze dzieckiem i gdy stopniowo
uniezaleznial sie od swoich rodzicow. Prawde, ze wiezi oparte na
silnej potrzebie emocjonalnej lub na zauroczeniu emocjonalnym
nie przyniosa mu nigdy pelnego szczescia, ze takie wiezi beda
go ciagle na nowo niepokoity i utrudnialy uczenie sie dojrzatej
mitosci. Samo zakochanie jest tesknota cztowieka za miltoscia,
ktora jest czyms$ wiecej niz uczuciem czy fascynacjg emocjonal-
na. Mitos¢ w swej istocie jest troska o los drugiego cztowieka,
a nie romantycznym szukaniem dobrego nastroju. Dobry nastréj
wywolany bliskoscig drugiej osoby jest raczej konsekwencja mi-
tosci, a nie jej istota. Mitos¢ wymaga takiego dzialania na rzecz
drugiego cztowieka, ktore rzeczywiscie go umacnia i stuzy jego
rozwojowi. Wymaga takze obiektywnego spojrzenia na drugie-
go czlowieka, co nie jest takie tatwe. Jest to o tyle wazniejsze,
im bardziej niedojrzaly jest drugi cztowiek oraz im bardziej on
sam nie rozumie wtasnej sytuacji, a takze im bardziej nie jest
swiadomy tego, co rzeczywiscie sie z nim dzieje. W takiej wla-
$nie sytuacji niezrozumienia znajduja sie mtodzi ludzie. Czesto
nie dostrzegaja tego, co jest dla nich dobre ani nie zdaja sobie
sprawy z tego, co im szkodzi. Pragng zwykle tego, co latwiejsze
a nie tego, co wartosciowsze. Dlatego wlasnie rodzice nie ko-
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chaliby dojrzale swoich dzieci, gdyby tylko wczuwali sie w ich
subiektywne przezycia oraz pragnienia i bezkrytycznie starali sie
je zaspokoi¢. Kochad to troszczy¢ sie o dobro drugiego cztowieka
takze wtedy, gdy on sam nie rozumie naszej mitosci i gdy czyni
wszystko, by nas do siebie zniecheci¢. Uczenie wychowankdow
tego typu mitosci wymaga nie tylko precyzyjnego ukazywania
natury mitoéci. Wymaga przede wszystkim $wiadectwa ze stro-
ny wychowawcoéw. Tylko ci bowiem uczg sie kochaé, ktorzy sami
czuja sie kochani dojrzata mitoscia.

Trwanie rodziny jest uzaleznione od pielegnowania w niej
relacji osobowych. Te jednak z czasem moga zanikaé. Aby te-
mu przeciwdziata¢, malzonkowie powinni pielegnowaé wzajem-
na mitosé i darzy¢ sie zaufaniem. Sami muszg by¢ dojrzalymi
ludZmi, aby mogli dojrzale wychowa¢ swoje dzieci. Jegli dziec-
ko bedzie widzialo ich wzajemng milos¢ i to, jak odnosza sie
do siebie, wowczas bedzie traktowaé innych z nalezytym sza-
cunkiem. Mtodzi ludzie czesto odczuwaja troske rodzicow jako
ograniczanie ich wolnodci osobistej, nie rozumieja jednoczesnie,
ze zakazujac im pewnych rzeczy, rodzice jedynie chronig ich
wolnos$¢. Przed rodzicami stoi réwniez bardzo wazne zadanie
pokazania réznicy miedzy mitodcia uczuciowa a duchowa, po to
by dziecko nie kierowalo sie w zyciu wytacznie emocjami. Kiedy
samo zechce zalozy¢ rodzine bedzie sie liczyta ta mitos¢, ktora
pozwoli przetrwac ciezkie chwile i nie zatamie si¢ w czasie pro-
by. Rodzice, najlepiej swoim przyktadem, powinni uswiadomi¢
mtlodemu czltowiekowi, ze w malzenstwie nie ma juz ,,ja”’ i ,ty”,
ale ,my”. Zaréwno radosci jak i smutki dotycza obu malzonkow
1 nie ma tu miejsca na egoizm.
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Rozdzial 4

Szkola miejscem utrwalania i poglebiania
relacji osobowych

Wraz z p6jsciem do szkoly rozpoczyna sie nowy etap w zy-
ciu dziecka. Do zadan szkoly nie nalezy tylko przekazywanie
uczniom okreslonej wiedzy i umiejetnosci. Szkota powinna przede
wszystkim byé¢ kontynuacja wychowania w rodzinie. Powinna
uczy¢ rozumienia cztowieka i rzeczywistosci. Jej wpltyw jest ogrom-
ny, poniewaz oddziatuje na mtodego czltowieka przez wiele lat
ksztaltujac jego swiatopoglad i wprowadzajac w okreslony typ
wiezi spotecznych. Uczestniczy wiec w wychowaniu i wazne jest,
aby grono pedagogiczne miato tego swiadomo$¢ i aby jego od-
dziatywania wychowawcze byly dostosowane do wieku, potrzeb
i mozliwosci wychowankow. Bardzo istotna sprawa jest odpo-
wiednie przygotowanie nauczycieli, ktérzy oprocz dziatan dy-
daktycznych musza dawaé¢ odpowiedni przyktad swoim wycho-
wankom, pobudza¢ w nich zainteresowanie do danego przedmio-
tu i przede wszystkim nie poddawaé sie jesli wyniki sa niedo-
statecznie wysokie.

Obecnie mozna zaobserwowaé kryzys wérod dzieci i mtodzie-
zy. Jest on odzwierciedleniem kryzysu ludzi dorostych. Dorosli
nie zawsze kieruja sie w swoim postepowaniu do prawdy i do-
bra, a to obserwuje mtodziez chetnie podchwytujac tatwiejsze
rozwigzania, co nie znaczy ze lepsze. Rola nauczycieli jest tak
istotna, gdyz decydujac sie na nauczanie biorg na siebie pew-
na odpowiedzialnoé¢. Ich stowa i czyny powinny byé wzorcowe.
Jednak nie zawsze tak jest, bowiem nauczycielem czesto zostaja
osoby nieodpowiedzialne, ktore maja ktopoty z wlasnym zyciem
wewnetrznym.

Druga wazna sprawg jest wspolpraca rodzicow ze szkota.
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~Wspoblpraca ta nie moze sie ograniczy¢ do udziatu w «wywia-
déwkach» szkolnych ani do uznania ocen szkolnych za barometr
pilnogci dziecka lub za gtowny cel zabiegéw wychowawczych™!.
Rodzice powinni czynnie interesowac sie osiagnieciami dziecka,
mobilizowa¢ je w przypadku zniechecenia, pomagaé¢ w odrabia-
niu prac domowych. Jedli wystapia jakie§ problemy, na przyktad
gdy syn czy corka przynosza zte oceny, mimo, ze pracuja w do-
mu nad przygotowaniem lekcji, rodzice powinni zadbac o to, by
dziecko postugiwato sie wlasciwa metoda uczenia sie. ,Czesto
bowiem zdarza sie, ze jedynym powodem niepowodzen szkol-
nych nie jest ani lenistwo, ani brak uzdolnien czy warunkéw
do pracy ale tylko brak wtasciwej metody”?. Wazne jest wow-
czas, aby rodzic nie tylko dopilnowat czy zadanie jest wykona-
ne, ale by sprawdzil czy jest wykonane poprawnie. To nie tylko
buduje wiez zaufania miedzy rodzicami a dzieé¢mi, ale utatwia
wyeliminowanie narastajacych konfliktéw z powodu ztych ocen.
O ile tatwiejsze jest dopilnowanie pewnych spraw w odpowied-
nim czasie, niz p6zniejsze ich naprawianie co przysparza nerwow
zaréwno rodzicom jak i dzieciom.

Dziecko idac do szkoly powinno mie¢ zakorzenione pewne
wzorce postepowania, ktére nie rozplyng sie, gdy jaki§ kolega
powie cos, co wzbudzi zainteresowanie dziecka. Dlatego tak waz-
ne s3 relacje osobowe spajajace rodzine. Relacje dzieki ktorym
negatywny wplyw innych na mtodego cztowieka wydaje sie by¢
znikomy. Zaleznos¢ ,miedzy rodzing i szkotq jest ze strony rodzi-
ny wnoszeniem przez ucznia we wspolnote szkolng i spoteczen-
stwo odniesient osobowych, a ze strony szkoly jest ich podjeciem
i wypelianiem relacjami poznania i postepowania”. Sposob
postepowania zalezy od sposobu mys§lenia danego wychowanka,
dlatego wazne jest ksztalcenie u wychowankéw logicznego my-
§lenia. Szkota w wychowaniu odgrywa bardzo istotng role, ale
nie jest najwazniejsza. To rodzice ksztalttuja w dziecku wyjscio-
wa wrazliwosé na to co prawdziwe i dobre. I w tym co wcze-
$niejsze i wyjsciowe szkota ma sytuowaé uczniow. Tylko wtedy
petniej przygotuje ich do zycia. Chroni ich tym samym przed

! F. W. Bednarski, Wychowanie mtodziezy. .., s. 116
2 F. W. Bednarski, Wychowanie mlodziezy. .., s. 117
3 M. Gogacz, Osoba zadaniem. .., s. 28
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zalamaniami i poczuciem przegranej. Nigdy bowiem nie zawodzi
mitos¢, wiara i nadzieja. Zawodza szczegdlowe cele i oceny”™
Nauczyciele powinni przekazywaé¢ swoim uczniom prawdzi-
wa wiedze, taka ktora czyni cztowieka lepszym i madrzejszym,
bo ,wiedza, ktora nie pobudza do wiernosci dobru, ujawnia po-
mijanie prawdy, a to pomijanie jako raczej brak umiejetnosci jej
rozpoznawania nie powoduje ksztaltowania sie prawych sumier.
Szkota jest wiec przede wszystkim odpowiedzialna za uksztal-
towanie sumienia uczniéw. i mozna wobec tego mierzy¢ poziom
szkoly tym skutkiem, ktérym jest szlachetno$é uczniow jako
scalenie w ich osobowosci odniesiert do prawdy i dobra™. Szko-
ta jest pierwszym miejscem, w ktoérym dzieci rozumiejac pojecie
dobra i zta moga sprawdzi¢ sie na ptaszczyznie spotecznej. Ucza
sie wzajemnego szacunku i wspolzycia z innymi. Dla mtodszych
dzieci jest to dosy¢ trudna sytuacja, gdyz nie ma w poblizu
rodzicow, ktérzy do tej pory zawsze staneli w obronie. Pewng
namiastka rodzicéw jest nauczyciel, ktory dajac przyktad swoim
zachowaniem oraz ,sytuujac ucznia w wiezi z prawda i dobrem
usprawnia go w pomijaniu fatszu i zta, a tym samym pomaga

mu w uzyskiwaniu prawogci sumienia”®.

4.1. Wychowanie umystu

Jednym z najtrudniejszych zadan wychowawczych jest ksztal-
towanie dojrzalego myslenia, a to ze wzgledu na to, ze sposéb
postepowania mlodego cztowieka zalezy od sposobu myslenia.
Dzieci jak i mtodziez nie zawsze postepuja zgodnie z tym co kie-
ruje ich do prawdy i dobra. Czesto kieruja sie tym, co wydaje
sie by¢ tatwiejsze. Takie niekorygowane postepowanie pozbawia
ich szans na szczesliwe 1 dojrzate zycie. Cztowiek z jednej strony
potrafi logiczne mysleé¢, analizowaé poszczegolne fakty i zdarze-
nia, wyciaga¢ odpowiednie wnioski z okreslonych doswiadczeri.
7 drugiej strony potrafi by¢ razaco nielogiczny, mysle¢ w sposob
wrazeniowy, podchodzi¢ do wielu spraw emocjonalnie. Rozbiez-

* M. Gogacz, Osoba zadaniem. .., s. 90

5 M. Gogacz, Osoba zadaniem. . ., s. 88
6 M. Gogacz, Osoba zadaniem. . ., s. 87
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no$ci miedzy tymi dwoma typami myslenia wynikaja z tego, ze
czesto myslac w sposéb racjonalny myéli sie o innych i o ota-
czajacym $wiecie. Myélenie jest wowczas obiektywne. Czlowiek
wystepuje w roli obserwatora. Sytuacja zmienia sie gdy cztowiek
zaczyna zastanawiaé sie nad rzeczami, zjawiskami czy osobami,
ktore maja bezposredni zwiazek z nim samym. Woéwczas za-
traca sie gdzies logika i precyzja ustepujac miejsca emocjom.
Czesto zdarza sie, ze takie myslenie wprowadza mtodego czto-
wieka w btad. Mozna to doktadnie zaobserwowac na przyktadzie
nastolatkow, ktérzy w swoim postepowaniu i mysleniu kieruja
sie w gtéwnej mierze emocjami i uczuciami. I tu jest potrzeb-
na korekta wychowawcy, bowiem im bardziej jest zaburzone
zycie wychowanka tym bardziej zaburzone jest jego mysglenie.
Brak zainteresowania ze strony wychowawcy moze doprowa-
dzi¢ do przykrych konsekwencji w zyciu dorostym. Zaburzone
rozumowanie wynika z potrzeby zachowania zgodnosci miedzy
mysleniem, a postepowaniem. Kiedy cztowiek Zle postepuje na-
stepuje rozdzwiek miedzy jego przekonaniem a zachowaniem.
Ma wowczas dwie sytuacje do wyboru: albo dostosowaé¢ myéle-
nie do postepowania, albo by¢ wiernym myéleniu. Duzo latwiej
jest zmieni¢ mys§lenie niz postepowanie, dlatego tez wielu ludzi
wkracza na ta tatwiejsza droge i czesto oszukuje samych siebie,
dorabiajac cata ideologie do wtasnych niekoniecznie chlubnych
czyn6éw. Powodem takiego dziatania jest préba usprawiedliwie-
nia wtasnych btedéw co prowadzi do zatracenia r6znicy miedzy
zachowaniami, ktoére go rozwijaja i kieruja do dobra i prawdy,
a takimi ktore przyczyniaja si¢ do jego upadku. Jaka w tym
wszystkim jest rola wychowawcy? Ma on pomagaé¢ wychowan-
kowi, aby myslat o sobie w sposéb realistyczny, a wiec pozba-
wiony ztudzen oraz w sposob calosciowy. Myslenie calosciowe
polega na uwzglednieniu wszystkich aspektéow natury cztowieka,
a nie ograniczeniu sie jedynie do cielesnosci czy emocjonalnogci.
Mysélenie takie ma zwraca¢ uwage zaréwno na sfere fizyczna jak
i psychiczng, duchowa, religijng oraz spotecznga. 7 kolei sposob
my$lenia realistyczny polega na zrozumieniu, ze sam czlowiek
jest staby, ze musi si¢ zmagaé¢ z wewnetrznymi pokusami jakie
roztacza przed nim pozornie tatwe i przyjemne zycia. Musi zro-
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zumie¢ ze potrzebuje wsparcia ze strony innych ludzi i Boga,
bo kiedy nadejda trudnoéci to sam sobie nie poradzi.

Czlowiek bedac istota spoleczng zyje wséréd innych ludzi,
ktorzy wytworzyli jakas kulture. Istota ksztatcenia umystu jest
usprawnianie go w kierowaniu si¢ madroscia, gdy podlega wpty-
wom kultury. Wazne jest aby z kultury umiejetnie wybierat
to co prawdziwe i dobre, bowiem ,wynikiem nauczania i wy-
chowania jest nie tylko nabycie wiedzy i usprawnienie w niej
intelektu, lecz (...) przez poddanie woli wplywowi intelektu
uksztaltowanie sumienia. Dodajmy zaraz, ze sumienie jest na-
byta umiejetnoscia statego kierowania woli do dobra informacja
intelektu o prawdzie””. To wlasnie kierowanie sie do prawdy
i dobra w postepowaniu jest niejako sprawdzianem poprawnie
uksztaltowanego myslenia.

4.2. Ksztalcenie nauczycieli

Wiedza nie jest skutkiem mechanicznego przejmowania in-
formacji, lecz wypehia informacja powstajaca wiez zyczliwosci
i zaufania, ktéra nawigzuje sie miedzy uczniem, a nauczycielem.
Te wiezi powstaja juz w rodzinie. \Nauczyciel wchodzi w nie,
kontynuuje je, utrwala i poglebia. Przejmuje oddzialywania ro-
dzicow. Uczy w ten sposdb poszerzania $wiata dziecka o wiezi
z innymi jeszcze osobami niz rodzice. Jest miara i sposobem
wchodzenia w wiezi spoleczne, ktére wlasnie wymagaja szer-
szej i pelniejszej wiedzy, przekazywanej w szkole”®. Jednak nie
wszyscy nauczyciele maja wewnetrzne predyspozycje do ucze-
nia innych. Nalezy zaznaczy¢, ze nie chodzi tu o samo prze-
kazywanie wiedzy, bo to akurat jest weryfikowane na studiach
w stopniu wystarczajacym. Nauczyciele i pedagodzy powinni
byé profesjonalistami w zakresie wychowania, a tymczasem nie
otrzymuja wystarczajacej wiedzy o czlowieku, o jego naturze
i kryteriach dojrzalosci, o jego mozliwosciach i ograniczeniach.
Trudno byé¢ wychowawcg, jesli sie nie rozumie cztowieka. Na-
uczyciel powinien nie tylko podnosié¢ swoje kwalifikacje w za-

7 M. Gogacz, Osoba zadaniem. .., s. 88
8 M. Gogacz, Osoba zadaniem. . ., s. 88
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kresie swojej specjalizacji, ale powinien zwréci¢ uwage na swoje
zycie wewnetrzne i przede wszystkim o nie zadbacé. Jesli sam be-
dzie dojrzalym i odpowiedzialnym cztowiekiem, bedzie potrafit
przekazac to co najcenniejsze swoim wychowankom. Nauczyciel
»brzekazujac wyznaczone programem nauczania zespoty infor-
macji — wspomaga ucznia w nabywaniu przez niego usprawnien
intelektu i w motywowaniu uzyskana wiedza jego woli. Nauczy-
ciel wiec aktywizuje w uczniu proces harmonizowania jego dzia-
tan poznawczych z dziataniami jego woli. Pomaga mu w ten
spos6b w uzyskaniu przez niego wewnetrznego scalenia psychi-
ki i osobowosci”. Musi jednak mie¢ §wiadomosé tego, ze dla
swoich uczniéw jest jakims wzorem i odgrywa w ich zyciu dosy¢
istotng role. Musi zdawac sobie sprawe jakie mechanizmy dzia-
taja w cztowieku, jaka jest jego istota. Studia nie zawsze daja
pelna wiedze o cztowieku, czesto skupiaja sie tylko na pewnych
aspektach. Konsekwencje sa takie, ze nauczyciel nie wykorzy-
stuje w pelni mozliwodci ucznidw, traktujac ich jako partnerdéw
lub karcac jak mate dzieci. Nauczyciel powinien nie tylko wczu-
wac sie w sytuacje subiektywna wychowanka, ale powinien spoj-
rze¢ na niego obiektywnie, po to by nie patrze¢ bezkrytycznie na
jego zachowanie i po to aby umie¢ mu pomédc. By wychowanek
uczac sie asertywnosci sam sobie potrafit powiedzieé ,nie”, a nie
tylko innym. Asertywno$¢ jest sztuka szczerego mowienia o sa-
mym sobie wylacznie po to, by broni¢ swoich stusznych praw
i potrzeb a nie po to, by zaatakowa¢ druga osobe. Jednak tego,
co w istocie jest dla niego dobre a co zte, wychowanek dopiero
sie uczy. Kazdy mtody czltowiek wczesniej czy p6zniej proponuje
samemu sobie co$, co dziata na jego szkode i nie zawsze jest przy
nim ktog, kto moze naprowadzi¢ go na wlasciwa droge.
Nauczyciel musi takze umie¢ przekaza¢ informacje z zakresu
danego przedmiotu. Zrobi to dobrze gdy sam bedzie miat zami-
towanie do tego co robi i czego uczy. Uczen powinien si¢ poczué
.wolnym wedrowcem, zmierzajacym do wyraznego celu”'?. Ta-
ka postawa nauczyciela nie wyklucza weryfikacji wiedzy, ktora
uczen powinien sobie przyswoi¢. W trakcie studiéw ten akcent

® M. Gogacz, Osoba zadaniem. .., s. 87
10 M. Gogacz, Osoba zadaniem. . ., s. 113

40



jest szczegoblnie wazny, bowiem studia sg pewnego rodzaju po-
szukiwaniem i usamodzielnieniem w poszukiwaniu prawdy, kto-
rej ,nie mozna przekazac¢, jak rzeczy. Znajduje sie ja szukajac.
Stuchacz sam musi jg znalez¢, zrozumieé i przyja¢ w obszarze
poszukiwan i my$lenia os6b nauczajacych”!!,

Bardzo wazne jest aby nauczyciel nie dal sie ponie$¢ groz-
nym, z punktu widzenia wychowawczego, sloganom, ktorymi
jest bombardowana wspoélczesna szkota, a ktére mowia o tym,
ze uczen ma prawa bez obowigzkéw, ze wolnosé moze istnieé¢ bez
odpowiedzialnosci, tolerancja bez miloéci, ze istnieje wychowa-
nie bez streséw, etc. Nauczyciel musi w tym wzgledzie mie¢ wy-
ostrzona czujnosé, co nie znaczy, ze ma by¢ ,policjantem” dla
wychowankéw. W obliczu tego typu niekontrolowanych presji
szkota coraz czesciej nie tylko nie utatwia, ale wrecz utrudnia
wychowankowi realistyczne zrozumienie samego siebie oraz za-
jecie dojrzalej postawy wobec zycia. Dlatego tak istotna sprawa
jest wszechstronne ksztalcenie nauczycieli, ktorzy beda potrafili
przeciwstawié sie negatywnym wpltywom kultury wydobywajac
z niej to co ubogaca ich i ich wychowankdow.

4.3. Srodki nauczania

Niemalze do konica XIX wieku stosowano metode ,podaja-
c3 uczniom potrzebne im wiadomosci w gotowej postaci, po-
Swiecajac wedlug ogdlnie przyjetego schematu czesé lekcji na
odpytywanie, czes¢ na wylozenie nowego materiatu i na zada-
nie pracy do odrobienia w domu. Metoda ta na ogét pozba-
wia mtodziez wszelkiej inicjatywy, przyzwyczaja ja do biernego
przyjmowania wiadomosci (. ..)”2. Potem préobowano urozma-
ica¢ wyktady przy pomocy ilustracji, wy$wietlania przezroczy,
ogladania zbioréw muzealnych, czy jak to jest czynione dzis,
czestszego zastosowania telewizji. Szkota jednak powinna bazo-
waé na spontanicznym zainteresowaniu dzieci otaczajacym je
Swiatem. Zaniedbujac ten wazny czynnik jakim jest zaintere-

' M. Gogacz, Osoba zadaniem. . ., s. 113

12 B, W. Bednarski, Zagadnienia. . ., s. 40; opisywana metoda zwana jest
akromatyczng
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sowanie ,stala sie synonimem wiezienia dzieciecego, przymusu,
represji, ttumienia instynktow naturalnych i nudy, jaka jest nor-
malnym nastepstwem zadania wysitku u kogo$, kto nie odczu-
wal jego potrzeby instynktownej lub nabytej wskutek zrecznego
jej wychowania”!3. Odnosi sie to przede wszystkim do klas po-
czatkowych, w ktorych dzieci bardzo tatwo moga sie zniechecié
do zdobywania wiedzy. I tu szczegblnie wazna jest osoba wy-
chowawcy, ktora dzieki swej mitosci do dzieci i pomystowosci
w przekazywaniu wiedzy moze je zacheci¢ do odkrywania réz-
nych rzeczy. Zainteresowania rozbudzaja sie juz w wieku przed-
szkolnym w trakcie zabawy, ktéra , jako zajecia podjete §wiado-
mie lub podéwiadomie, nie dla korzysci ale dla przyjemnosci,
jest u dzieci przygotowaniem zdolnosci do pracy.(...) Zaba-
wa bowiem jest u dzieci sprezyng ewolucji zainteresowari jako
przejawow wzrastania fizycznego i umystowego”!4. Na poczat-
ku s3 to zainteresowania spostrzezeniowe przechodzace w za-
interesowanie wyrazami i uczenie sie¢ mowy. Potem nadchodzi
wiek pytan i budzenia si¢ ogblnych zainteresowarn umystowych.
Nie mozna tego zaniedba¢, choé¢ dla rodzica meczace sa pytania
o to dlaczego woda jest mokra, a sol stona. U mtodszych dzieci
,myslenie rozwija sie ze swobodnej gry wyobrazni, jest raczej
konkretne i przedmiotowe, a nie pojeciowe lub wyrazowe jak
u dorostych. To mysdlenie opiera sie glownie na analogii, kto-
ra dla dziecka jest kluczem pojmowania rzeczywistosci. Malte
dziecko mysli obrazami, bedacymi tylko ogélnikowymi kontura-
mi jakiego$ przedmiotu, przebywa w kregu wtasnych wyobrazen
i uczué. Nie odczuwa potrzeby sprawdzania swych przeswiad-
czen, poréwnuje je z wypowiedziami rowiesnikdéw. Innymi stowy,
my$lenie matego dziecka jest egocentryczne. Nie potrafi bowiem
przeniesé sie na stanowisko rézne od wlasnego”!®. Rolg rodzicow
i nauczycieli jest pokazanie mu, ze tak nie jest, ze nalezy mieé
wtlasne zdanie. Jest to trudne dla dziecka gdyz ,(...) nie potrafi
ono przechodzi¢ od jednych sadéw do drugich na podstawie sto-
sunkéw logicznych. Rozumuje tylko na podstawie podobieristwa

13 . W. Bednarski, Zagadnienia. . ., s. 46
14 P, W. Bednarski, Zagadnienia. . ., s. 47
15 F. W. Bednarski, Wychowanie mtodziezy. .., s. 112
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lub réznosci miedzy przedmiotami”'®. Istotne jest wiec ucze-
nie dziecka samodzielnosci i odpowiedzialnosci za swoje czyny
od najmtodszych lat, aby po6zniej nie uciekato w §wiat marzen
i emocji. Czesto rodzice §wiadomie wyreczaja dziecko w réznych
rzeczach ulegajac w ten sposob uczuciu zadowolenia z moznoéci
kierowania innymi. Cala praca wychowawcza powinna przeciez
zmierza¢ do tego, aby ich wychowankowie ,przestali by¢ dzieé-
mi, w tym znaczeniu, by nie utrwalal sie¢ w nich infantylizm,
czyli taki sposéb postepowania, ktory jest zrozumiaty u dzieci,
ale nie u dorostych”!”. Szkola w tym wzgledzie przygotowuje do
dorostego zycia. Nauczyciel za brak pracy domowej stawia odpo-
wiedni stopieni, co stuzy nauczeniu karnosci i odpowiedzialnogci.
Na razie jej zakres jest maly, ale wzrasta wraz z wchodzeniem
w doroslte zycie. Nie mozna bowiem wymagaé¢ od dzieci, odpo-
wiedzialnoéci takiej jaka powinni wykazywac sie dorosli, ktérym
czesto jej brakuje.

Nauczyciel nie powinien ograniczaé¢ sie tylko do wtlaczania
wiedzy swoim uczniom, powinien raczej podsuwac im pomysty
1 narzedzia do wzmacniania ich w samodzielnym rozumowaniu.
To uczen ma by¢ bardziej aktywny w poszukiwaniu wiedzy, na-
uczyciel jest czynnikiem pomocniczym, dzieki ktéremu uczen
moze wyrobi¢ sobie wtasne poglady na pewne sprawy. Wedlug
Sw. Tomasza wazne jest ,po 1-e: umozliwienie uczniom przezyé
spostrzezeniowych, przy pomocy ktérych umysty ich potrafi-
tyby wytworzy¢ sobie odpowiednie wyobrazenia, niezbedne do
zrozumienia danego problemu (...). Po 2-e, wlasciwe uporzad-
kowanie materialu naukowego od rzeczy bardziej juz znanych
do nowych zagadnien (...). Po 3-e, postara¢ sie o wlasciwe
nastawienie uwagi przez wzbudzenie w uczniach odpowiednich
uczué, utatwiajacych zainteresowanie, gdyz skojarzenie uczucia
z materiatem naukowym utrwala go w umystach ludzi, szcze-
golnie mtodych (...). Po 4-e, przyzwyczai¢ uczniow do czestego
rozwazania tych rzeczy, ktére maja zapamietac, gdyz przyzwy-
czajanie staje sie jakby druga natura (...)"'8. Nalezy pamietac,
aby swoje tezy nauczyciele popierali zywymi przyktadami, po
16 P, W. Bednarski, Wychowanie mtodziezy. .., s. 112

7 F. W. Bednarski, Wychowanie mtodziezy. .., s. 67
18 P. W. Bednarski, Zagadnienia. . ., s. 42
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to by lekcja nie stala sie tylko przekazem suchych faktow, ktore
nie przemawiaja do mlodziezy, tak jak co$§ co moga zobaczy¢
czy dotknaé.

Szkota, aby rzeczywiscie byta miejscem poglebiania i utrwa-
lania relacji osobowych zapoczatkowanych w rodzinie, musi spet-
nia¢ kilka warunkéw. Podstawowym warunkiem jest odpowied-
nie przygotowanie nauczycieli zaréwno na plaszczyznie dydak-
tycznej jak 1 wychowawczej. Musza to by¢ ludzie dojrzali oso-
bowo$ciowo oraz kompetentni od strony psychopedagogiczne;j.
Dojrzatosé¢ oznacza tu zdolno$é wychowawcéw do zrozumienia
i pokochania swoich wychowankéw. Patrzenia na nich w sposéb
obiektywny. Pedagog to ktos, kto rozumie calego wychowanka
i kto potrafi towarzyszy¢ mu w rozwoju z mitoscig i cierpli-
woscia, a jednoczesnie ze stanowczoscig i poczuciem realizmu.
Madry i dojrzatly pedagog powinien wychwytywaé ewentual-
ne zagrozenia i stanowczo przestrzega¢ swoich wychowankéw.
W wychowaniu nie ma bowiem miejsca na rzeczy niewazne lub
malo wazne. Lekcewazenie cho¢by niewielkiego bledu wycho-
wanka sprawi, ze jego nastepny blad bedzie znacznie wiekszy.
Dojrzaly nauczyciel rozumie, ze wychowanek moze uczy¢ sie na
wtasnych btedach, gdy ponosi konsekwencje swoich zachowari.
Nigdy jednak nie powoduje cierpienia, ktérego uczen nie zawi-
nit. Nie bez znaczenia jest tez wspoldziatanie rodzicéow z na-
uczycielami swoich dzieci, gdyz ,rodzina wyzwala i wychowuje
relacje osobowe. Szkota je utrwala i doskonali, gdy postuguje sie
realistyczna pedagogika. Rodzina tworzy moralnoé¢ jako stata
w osobach wierno$¢ istnieniu, prawdzie i dobru. Szkola uczy
przez etyke zasad rozpoznawania istnienia, prawdy i dobra oraz
ich stosowania dzieki madrosci, kontemplacji i sumieniu”!?.

Szkota jest kontynuacjg wychowania w rodzinie. Uczy dzie-
ci zycia w spolecznodci, ksztaltuje ich postawy wobec innych
oraz wyrabia spojrzenie na swiat. Nalezy jednak pamietac¢, ze
to rodzina uwrazliwia dzieci na prawde i dobro, za$ szkota jest
pomocniczym elementem w wychowaniu co nie znaczy, ze mniej
waznym. Istotng sprawa jest podejécie samych wychowawcow,

19 M. Gogacz, Osoba zadaniem. . ., s. 28
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ktorzy powinni zdawaé sobie sprawe z tego, ze czynnie uczest-
nicza w procesie wychowania i niewlasciwym postepowaniem
moga wplynaé¢ negatywnie na dalszy rozw6j dziecka. Powinni
wiec spojrzeé¢ obiektywnie na swojego wychowanka, by nie to-
lerowaé jego zlego zachowania, ale umie¢ mu pomoc wskazujac
wladciwa droge postepowania
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Rozdzial 5

Niebezpieczenstwo dowolnosci w wychowaniu
i ochrona przed nim

W wychowaniu, jak juz zostalo powiedziane, nie ma rze-
czy niewaznych lub malo waznych. Pomijanie pewnych spraw
powoduje, szczegblnie u mltodych ludzi, nabywanie przez nich
ztych nawykéw i przyzwyczajen. Nie ma wiec miejsca na do-
wolnos$é. Nie chodzi bowiem o wychowanie nawykow, ktore sa
nieswiadomym i mechanicznym powtarzaniem pewnych czyn-
nosci, co przychodzi tym tatwiej, im czesciej czynnodci te sg po-
wtarzane. Wazne sg sprawnoéci, ktorych ksztaltowanie wymaga
swiadomego wysitku i uwagi. ,Nawyki powstaja nieswiadomie,
nie wytwarzaja sprawno$ci; natomiast sprawnosci czesto wytwa-
rzaja pewne pozyteczne nawyki, dzialajace czasem niezaleznie
od sprawnosci’!. W wychowaniu chodzi o nabywanie spraw-
nosci, a nie tworzenie nawykoéw, wazna jest wiec swiadomosé
celu. Dziecko musi zrozumie¢ dlaczego w domu sa takie zasady,
a nie inne, i nie moze by¢ tu wythumaczeniem, ze tak sobie wy-
myslili rodzice zeby uprzyjemnié¢ sobie zycie. Przyktadem moze
by¢ destrukcyjny wplyw telewizji na wychowanie, gdyz wielogo-
dzinne przesiadywanie przed telewizorem przynosi wiele bardzo
negatywnych konsekwencji. Po pierwsze, powoduje niemal cal-
kowity zanik wiezi rodzinnych i mozliwosci oddziatywan wycho-
wawczych ze strony rodzicow. Po drugie, szkodzi zdrowiu, gdyz
prowadzi do rezygnacji z ruchu i aktywnego wypoczynku na
Swiezym powietrzu. Po trzecie, wielogodzinne patrzenie na tele-
wizje oznacza wystawianie dzieci i mtodziezy na szkodliwe bodz-
ce psychiczne, typu przemoc, erotyka, naiwna filozofia zycia.

! F. W. Bednarski, Wychowanie mtodziezy. .., s. 60
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Po czwarte, powoduje zmeczenie, zaniedbywanie obowigzkdow
szkolnych, domowych i religijnych. Jednak przede wszystkim,
zabija aktywno$é w poznawaniu $wiata i zdobywaniu wiedzy.
W telewizji dziecko ma wszystko podane na tacy — kto$ inny
to wybral, ocenzurowal i przetworzyl. Rozwigzaniem moze by¢
brak odbiornika telewizyjnego w domu. Dzieci specjalnie na tym
nie ucierpia, gdyz nie beda do niego przyzwyczajone. Sprawa
bardziej dotyczy dorostych, ktérzy przyzwyczaili sie do oglada-
nia telewizji, wytworzyli sobie taki nawyk. Zrezygnowanie z tego
jest bardzo ciezkie, a czasami wrecz niemozliwe, ale moze czasa-
mi warto spréobowac, bo jak na razie telewizja przyczynia sie do
istotnego zobojetnienia na ludzkie cierpienie, znieczulicy uczu-
ciowej i sptycenia intelektualnego, a nie do umacniania wiezi
rodzinnych. Oczywiscie nie wolno tu generalizowaé¢, bo sg pro-
gramy ktore wzbogacaja nasza edukacje, ale czas antenowy jaki
jest im przyznawany jest nieporéwnywalnie mniejszy od cza-
su jaki dostajg inne programy. Wazne jest, aby umie¢ wybraé
z kultury to, co ubogaca czlowieka. Wydaje sie wiec, ze telewizja
nie jest w tym wzgledzie najlepszym przewodnikiem; na pewno
dziecko nie wydobedzie z niej tego, co dla niego najcenniejsze,
skoro nie potrafig tego zrobi¢ dorogli.

Jak juz zostato wspomniane dzieci maja duze poczucie spra-
wiedliwosci i pojmowania pewnych rzeczy, jesli dorosty wyttu-
maczy im dlaczego tak ma by¢. Oczywiscie nie znaczy to, ze do-
rosli maja caly czas thtumaczy¢ celowosé swoich polecen. Chodzi
raczej o to, aby zmusi¢ dziecko do zastanowienia sie nad wyko-
nywang czynnoscia, aby same uswiadomity sobie potrzebe osia-
gniecia danego celu. Nie nalezy przy tym ograniczaé¢ wolnodci,
,bowiem usprawnienie tym si¢ r6zni od nawyku, ze przysposa-
bia do czynnosci dobrowolnych. Ttumienie tej wolnosci bytoby
zabijaniem sprawnogci”?. Nie chodzi tu o uleganie zachciankom
i kaprysom, lecz o zdolno$¢ wyboru odpowiednich §rodkéw do
wladciwego celu zycia. Wazne jest, aby dzialania rodzicéw cha-
rakteryzowaly sie staloscia i konsekwencja. Nie dotyczy to tylko
ich zachowan w stosunku do dzieci, ale takze do samych siebie.
Nie moga wymagaé od dzieci dyscypliny jezeli sami nie sg zdy-

2 F. W. Bednarski, Wychowanie mlodziezy. .., s. 61
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scyplinowani. Jesli zas sami nie przestrzegaja pewnych zasad,
a wymagaja tego od dzieci wowczas wychowuja je w faryze-
izmie. Potem wielu ludzi dziwi sie skad tyle zlosci i nienawisci,
pokretnego zatatwiania spraw etc. Wychowanie ma swdj pocza-
tek w rodzinie, ale czasem nie ma w niej odpowiednich wzorcow,
i sam czlowiek nie ma na tyle sily zeby przeciwstawi¢ sie ztu
lecz ,poki zyje, zwatpi¢ o nim nie wolno. Z najbardziej zde-
prawowanym cztowiekiem nalezy tak postepowaé, aby odczul
i zrozumial, iz sie zawsze ufa w mozno$é¢ jego poprawy. Zawsze
trzeba umie¢ znalez¢ dla niego jakies zdrowe ziarno, ktore nieraz
dhugo bedzie leze¢ martwe lub nawet podeptane w jego pamie-
ci, az wreszcie przyjdzie moze chwila, kiedy zacznie kietkowaé,
wzrosnie, zakwitnie i rozpromieni mu dusze. Jednego sie tylko
trzeba tu wyrzec — to jest tego nieumiarkowanego pragnienia,
aby widzie¢ samemu rezultaty swych wysitkow, aby si¢ nimi
samymi radowa¢”. W calym procesie wychowania nalezy sie
opiera¢ na realizmie, gdyz wychowanie dotyczy realnego czlo-
wieka, a nie jakiej$ wymyslonej postaci. Czlowiek ten popelnia
bledy, wazne jest wiec catoSciowe jego rozumienie, a nie ogra-
niczanie sie tylko do pewnych aspektéw, dlatego istotne jest
aby wychowawca byt dojrzatym cztowiekiem po to by mogl by¢
drogowskazem dla innych w dazeniu do prawdy i dobra.

5.1. Realistyczne okreslenie wychowania

Realistyczne okreslenie wychowania opiera sie¢ na pedago-
gice realistycznej, ktora, w przeciwienistwie do pedagogiki ide-
alistycznej, dotyczy jednostkowego cztowieka. Pedagogika ide-
alistyczna kieruje sie do jakiegos modelu cztowieka. Wychowa-
niem rzadza pewne zasady, ktére mozna rozpatrywaé zaré6wno
w ujeciu idealistycznym jak i realistycznym. W ujeciu realistycz-
nym trzeba odrézni¢ dwa aspekty: teoriopoznawczy, gdzie zasa-
dy sa wskazaniem na bezposrednie przyczyny dziatan cztowieka
oraz metafizyczny, gdzie zasady sg samymi tymi przyczynami.
Wszystko to dotyczy czlowieka, ktory jest rozumny i zdolny
nawigzaé relacje osobowe. Cata pedagogika kieruje wychowa-

8 J. Woroniecki, Wychowanie. .., s. 199
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niem i wyksztatceniem cztowieka. ,W pedagogice ogélnej chodzi
o wskazanie na zasady wyboru czynnosci, ktére usprawniaja in-
telekt i wole w wiernosci prawdzie i dobru. W pedagogice szcze-
gbétowej chodzi o wskazanie na zasady wyboru czynnosci, ktore
ulatwiaja przejmowanie z kultury tego, co prawdziwe i dobre
oraz pomijanie tego, co zlte i falszywe’?. Zasady wychowania
i wyksztatcenia nie moga ogranicza¢ sie tylko do pojeé¢, gdyz
jako pojecia nie beda powodowaé realnych skutkoéw. Zasady te
musza by¢ realne, ,gdyz tylko realnie istniejaca przyczyna moze
wywola¢ realny skutek”®. Wedlug realistycznej pedagogiki ogol-
nej sa trzy zasady, ktore kieruja wychowaniem i ksztatceniem
cztowieka. Sa to madrosé¢, wiara i cierpliwosé. Madrosé, przez
kierowanie sie do prawdy i dobra, kieruje zarazem do relacji
osobowych ,takich jak oparta na realnosci stata zyczliwos$é, na-
zywana miloscig, jak oparte na prawdzie zaufanie, nazywane
wiarg i jak oparte na dobru dazenie do trwania w mitosci i wie-
rze, nazywane nadzieja’S.

Wiara jest wyzwolona przez prawde relacja zaufania, kto-
ra wiaze ze soba osoby, natomiast cierpliwo§¢ jako ,zdolnosé
do powtarzania w cztowieku doznawania przez niego dobra jest
sprawnoscig woli i jej wktadem w wychowanie oraz wyksztatce-
nie. Wola musi wielokrotnie, a wiec cierpliwie, doznawaé dobra,
glownie osoéb, by utrwalita sie w nas relacja nadziei jako daze-
nia do trwania w mitosci i wierze””. Zasadami, ktore wyznaczaja
czynnosci przejmowania z kultury prawdy i dobra oraz unikania
fatszu i zta, sa pokora i postuszenistwo. Pokora jest zgoda woli
na przyjecie prawdy i dobra, a tym samym zgoda na pomijanie
falszu i zta. To pomijanie jest umartwieniem gdyz cztowiek mu-
si odejé¢ od tego, co czesto jest atrakcyjne, a przeciwne praw-
dzie i dobru. Pokore wspomaga wiara. Pokora ,jest zarazem
realnym akceptowaniem wiary jako powigzania z osobami przez
prawde”®. Postuszenstwo jest umiejetnoscia zaufania prawdzie
i dobru jak réwniez osobom, ktére wychowuja i ksztatca. Sytu-

* M. Gogacz, Osoba zadaniem. . ., s. 48
5 M. Gogacz, Osoba zadaniem. . ., s. 48
6 M. Gogacz, Osoba zadaniem. .., s. 49
" M. Gogacz, Osoba zadaniem. . ., s. 49
8 M. Gogacz, Osoba zadaniem. . ., s. 49
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uje na pierwszym miejscu osoby, bo to wlasnie wiernos¢ osobom
jest postawa ubdstwa. To nie osoby maja stuzy¢ rzeczom, ale
rzeczy osobom. ,Ksztalcac ich intelekt i wole oraz wychowujac
te wladze dla chronienia oséb i relacji osobowych”®. Intelekt
cztowieka kierujac sie do prawdy usprawnia sie w wiedzy, na-
tomiast wola kierujac si¢ do dobra usprawnia sie w prawosci.
Prawda wskazuje na pewne powigzanie woli z intelektem, ktory
kierujac sie prawda i dobrem usprawnia sie w madrosci. Wycho-
wanie cztowieka jest nieustannym podejmowaniem czynnogci,
ktore utrwalajg wiez tych wtadz z prawda i dobrem. Tak okre-
$lona relacja nazywa sie wiezig, odnoszaca cztowieka do tego co
prawdziwe i dobre. Wychowanie nie jest tylko doskonaleniem tej
wiezi, ale zmiang relacji jezeli okaze sie, ze to z czym sie wiazemy
nie jest prawda i dobrem. Pomaga w tym madrosé, ktora , jest
wewnetrznym powodem zabiegania o trwanie wiezi cztowieka
z prawda i dobrem”'®. Wychowanie jest wiec usprawnieniem
cztowieka w madrodci, aby za jej przewodnictwem kierowal sie
do prawdy i dobra i trwal przy nich. Wiernosé¢ prawdzie i dobru
czyni ludzi osobami wolnymi, wychowanie jest wiec w cztowieku
utrwaleniem jego wolnosci. Zbierajac to wszystko co zostato po-
wiedziane mozna uznac, ze ,wychowanie jest zespotem nieustan-
nie podejmowanych czynnosci, powodujacych zmiane relacji od
falszu do prawdy i od zta do dobra, by pozosta¢ w statej wie-
zi z prawdg i dobrem, co usprawnia nas w madrosci i doskonali
w nas wolno$¢. Dominujaca w nas madrosé i wolnosé, przejawia-
jaca prawos$¢ woli, powoduja integracje osobowosci, swoisty tad
w dziataniach dzieki temu, ze wszystkimi dziataniami kieruje in-
telekt, usprawniony w madrodci, juz wierny istnieniu, prawdzie
i dobru osob”!!,

5.2. Wychowanie ku wartosciom

Czestym zjawiskiem w wychowaniu jest stawianie cztowieka
wobec wartodci, a nie wobec oséb. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze

9 M. Gogacz, Osoba zadaniem. . ., s. 49

10 M. Gogacz, Osoba zadaniem. . ., s. 61
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wartosé jest pewnego rodzaju konstrukcja intelektualng, moz-
na je zatem okresli¢ jako cele, normy i zasady postepowania,
ktore umozliwiaja rozwdj cztowieka, ale nie wychowuja go. Wy-
chowuja osoby, dlatego realistyczna pedagogika proponuje wiezi
z nimi. Wiezi te maja posta¢ wiary, nadziei i mitosci. ,Wartosci
jako kompozycje intelektualne wynikaja z idealizmu w kultu-
rze i sytuuja nas w tym idealizinie, w samym wiec mys$leniu
pomijajacym realne osoby”!2.

Idealizm proponuje obecnie dwie dominujace teorie warto-
§ci: platoriskofenomenologiczna i materialistyczna. W pierwszej
celem wychowawczym jest model, ktéry ,moze wywotacé jedynie
frustracje, gdyz sposobem wychowania stanie sie poréwnywanie
siebie z wzorem, ktérego nikt w pelni realnie nie osigga”!3. Na-
tomiast koncepcja gltoszona przez materializm historyczny méo-
wi, ze wartos¢ jest zmieniajacym sie zadaniem spotecznym, wy-
znaczanym przez historie, stosunki spoteczne oraz zmieniajace
sie ideologie. Ta teoria wartosci daje podstawy do zanegowania
wychowania, bowiem jesli wartosci sa zalezne od zmieniajacych
sie czynnikéw, ,to moze nalezy nie podejmowac realizowania
tych wartosci i poczeka¢, az nowe stosunki spoteczne wyznacza
trwalsze wartosci i wtedy dopiero podejmie sie wysilek ich re-
alizowania”!*. Jeszcze inna teoria taczy idealizm z realizmem
gloszac, ze wartosé jest celem, wyznaczonym przez state cechy
czlowieka, takie jak jednogé¢, prawda, dobro.”® W dalszym cig-
gu warto$¢ jest tu pojeciem istniejacym niezaleznie od realnej
rzeczy mimo, ze z tej rzeczy zostato wyabstrahowane.

Teoria warto$ci proponowana przez realizm nie dominuje
w obecnej kulturze. Wedlug niej warto$¢ jest trwaniem skut-
ku, przyczynowanego w czlowieku przez podstawowe relacje,
gdy czlowiek czynnogciami intelektu i woli zabiega o powigzania
z tym, co prawdziwe i dobre. ,,Ze wzgledu na to powiazanie uwy-
raznia sie¢ w wartosci aspekt doskonalenia czlowieka (...). War-

M. Gogacz, Osoba zadaniem. .. s. 39
M. Gogacz, Osoba zadaniem. .., s. 40
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stwo zasady madrosci w: M. Gogacz, Osoba zadaniem. .., s. 39
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tos¢ jest trwaniem relacji z tym, co intelekt rozpoznat jako praw-
de, a wola wybrata jako dobro. (...) To okredlenie wartosci jest
zarazem zgodne z realistyczng koncepcja cztowieka’!®. Realna
warto$¢ wiaze nas z osobami, a nie z ideami, celami czy zasada-
mi, ktore sg jedynie pomocne do podejmowania wychowujacych
nas wiezi z osobami. Warto$ci powinny by¢ zatem okreslone
w oparciu o dodwiadczenie pedagogiczne. Jest to mozliwe, gdyz
nie wszystkie sposoby postepowania mtodych ludzi prowadza do
ich rozwoju. Wartos$ci wiec podlegaja w jaki§ sposéb weryfika-
cji empirycznej, gdyz postepowanie sprzeczne z nimi prowadzi
do zaburzen w rozwoju wychowanka zaréwno na plaszczyznie
duchowej jak i fizycznej. Odkrycie i respektowanie wartosci nie
jest ani spontaniczne, ani tatwe. W swoich wyborach wychowa-
nek musi kierowac sie do dobra i prawdy, co nie zawsze zdaje sie
by¢ tatwym zadaniem. Szczegélnie widoczne jest to teraz, kiedy
modne staly sie hasta relatywizmu, tolerancji, subiektywizmu,
zapomnienia o przesztosci i zycie terazniejszoscia. Postulaty te
maja destrukcyjne konsekwencje wychowawcze, gdyz dla wy-
chowankoéw staje sie oczywiste, ze jesli wszystko jest relatywne
i jesli nie ma odpowiedzialnosci za przesztosé, to nie ma tak-
ze odpowiedzialno$ci za terazniejszo$c¢ i przysztosé. Wychowaw-
cy $wiadomi tego zagrozenia powinni demaskowaé antywartosci
i promowaé rzeczywiste wartodci, ktére wiaza nas z osobami.
Powinni prostowa¢ wypaczone rozumienia niektérych modnych
dzisiaj haset. Jednym z nich jest tolerancja, ktéra czesto we-
dtug mtodych ludzi jest rozumiana jako przyjmowanie wszyst-
kich postaw i zachowaii, zaréwno tych ztych jak i dobrych, na
zasadach réwnowaznych, a wiec nie odrdznianie dobra od zla.
Tak rozumiana tolerancja jest wypaczeniem, jest oznaka, ze nie
traktujemy powaznie drugiego cztowieka. Ostatecznie prowadzi
tez do oSmieszenia i unicestwienia samej siebie, gdyz w Swie-
cie, w ktérym nie odrédznia sie prawdy od ktamstwa ani dobra
od zta, bez znaczenia staje sie takze réznica miedzy tolerancja
a nietolerancjg.

Pewnego rodzaju zagrozenie dla wychowania ku wartosciom
stwarza réwniez traktowanie dobrego nastroju jako wartosci

16 M. Gogacz, Osoba zadaniem. . ., s. 41
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i kryterium postepowania. Mozna tu zaobserwowaé infantylizm,
ktory jest wtasciwy dziecku, ale nie osobie dorostej. Prowadzi
to do ucieczki do tego co latwe i przyjemne, a co niekoniecz-
nie stuzy rozwojowi mtodego czlowieka. Jednoczesnie taka po-
stawa uniemozliwia osiaggniecie prawdziwego rozwoju, gdyz jest
on konsekwencja czynienia tego, co wartosciowe, a nie tego, co
przyjemne.

Kolejnym zagrozeniem dla wychowania ku wartosciom jest
btedne rozumienie subiektywizmu. Subiektywizm oznacza zdol-
nos¢ cztowieka do indywidualnego, osobistego przezywania oraz
interpretowania siebie i $wiata. Nie oznacza natomiast, ze kazde
subiektywne spojrzenie na siebie i §wiat jest rownie prawdziwe
czy dojrzate. Zadaniem czlowieka jest poznawanie siebie i §wia-
ta a nie dowolne tworzenie ,wlasnej’ prawdy o samym sobie
czy o otaczajacej nas rzeczywistoéci. To btedne rozumienie su-
biektywizmu prowadzi do uznania za wartosciowy, taki sposob
postepowania, ktory akceptuje sam zainteresowany, niezaleznie
od obiektywnych konsekwencji i skutkow takiego postepowania.

Wartos¢ jest trwaniem relacji z tym co intelekt rozpoznat
jako prawdziwe i wola wybrata jako dobre. Jest trwaniem w re-
lacjach osobowych: w wierze, nadziei i milosci. Dzieki prawdzi-
wemu pozhaniu i rozumieniu siebie oraz §wiata wychowanek ma
szanse, by odrézniaé to, co go rozwija i umacnia od tego, co mu
szkodzi i co niszczy jego rozwdj oraz jego wiezi z innymi ludzmi.
Nie moze przeciez rozwinac¢ sie, kto§ kto nie odréznia rozwo-
ju od degeneracji. Nie moze sie rozwinaé ten, kto nie rozumie
siebie i otaczajacej go rzeczywistosci, kto nie potrafi wyciagac
wnioskow z do§wiadczen wlasnych i innych ludzi. Sprawdzianem
dojrzatosci jest tu wychowanie prawego myslenia, ktére bedzie
widoczne w zyciu, w podejmowaniu decyzji, w wyciaganiu wla-
Sciwych wnioskéw. Czltowiek musi rozumieé przy tym, ze jesli
zbtadzi, ale odréznia dobro od zta, to ma szanse na zmiane
swojego postepowania.

Prawda i milosé¢ sa same w sobie wartosciami podstawo-
wymi i koniecznymi dla rozwoju czltowieka. Sg tez wartosciami
nieroztacznymi. Mito§é bez prawdy jest bowiem niebezpieczna
naiwnoscia czy pobtazliwoscia. Z kolei prawda bez mitosci pro-
wadzi do okrucienistwa lub rozpaczy. Wartoscia jest wiec trwa-
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nie mitosci, lecz tylko takiej milosci, ktéra taczy ze sobg osoby.
Najwazniejszg role w procesie wychowania do prawdy i mitosci
spetnia rodzina. W niej to bowiem dziecko uczy sie, a raczej
odczuwa pierwsze wiezi, ktore pdzniej staja sie wzorcami dla
wszystkich innych. Wiezi te moga by¢ albo wartosciowe, albo
zaburzone, oparte na mitosci lub na wrogosci. Od sytuacji ro-
dzinnej zalezy wiec w najwiekszym stopniu to, w jaki sposob
wychowanek bedzie rozumial siebie i §wiat oraz w jaki sposob
bedzie sie do siebie i do §wiata odnosil. Proces wychowania ku
wartosciom w pelni realizuje sie w rodzinie, gdyz nie wystarczy
tylko mie¢ racje, ale przede wszystkim trzeba umie¢ kochaé.
Wszystkie inne instytucje speliaja role pomocnicza wobec ro-
dziny, na swo6j sposob i wedlug swoich mozliwosci pomagajac
wychowankowi w odkrywaniu prawdy i mitoéci, czyli pomaga-
jac mu, by dojrzale zrozumial i pokochat siebie, Boga i drugiego
cztowieka.

5.3. Rola idealow

W obecnych czasach, kiedy mtodziez narazona jest na roézne
negatywne czynniki ze strony §rodowiska w ktérym przebywa
czesto mowi sie o ideatach, pewnych wzorach postepowania etc.
Nalezy zadac sobie pytanie: czy idealy istnieja i jaki maja wptyw
na rozwijajacych sie mtodych ludzi? Jednak idealéw nie nalezy
myli¢ z celami. ,Idealy to drogowskazy, a drogowskazy wskazu-
ja tylko droge prowadzaca do celu, ale same przez sie pobudka
do dziatania nie sa i impulsu do czynu nie daja. Kto zadnego
celu sobie nie postawi, kto go nie zapragnie, nie umituje i nie
postanowi osiagnaé, dla takiego drogowskazy nie maja znacze-
nia, nawet na nie nie spojrzy; takiemu prawi¢ o ideatach, to
tyle co mtoci¢ pusta stome”'?. Nie nalezy jednak umniejsza¢
ich roli, ktéra opiera sie na potrzebie nasladowania. Naglado-
wanie jest istotnym czynnikiem rozwoju zycia cztowieka, gdyz
pozwala korzystaé¢ z do$§wiadczert innych ludzi. Bardzo wyraz-
nie mozna to dostrzec u matych dzieci. Jednak kiedy wchodza
w wiek dojrzewania czesto nie przyznaja sie do nasladownictwa,

17 J. Woroniecki, Katolicka. .. I, s. 65
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czy idealizmu, ale sa to tylko pozy. Mlodziez pomimo wewnetrz-
nego buntu poszukuje wzoréw zycia, nie mitycznych ale zywych
i nie zaklamanych. Patrzac na wspoélczesny swiat przepeliony
zaklamaniem, mtodziez neguje wszelkie warto$ci podsuwane jej
przez starsze pokolenie. ,Jest to idealizim buntu przeciw zakta-
maniu wspoélczesnego $wiata”'®. Jego zrodtem jest rozdzwick
miedzy $wiatem marzen i pragnien, a rzeczywistoscia, w ktorej
dominuje zaklamanie i zobojetnienie religijne. Dlatego idealizm
mtodzienczy trzeba zwroci¢ w odpowiednim kierunku, stawiajac
mlodziezy realne wzory postepowania. Jako realne wzory mozna
tu podawaé przyktady $wietych, ale nie nalezy zapominaé, ze
i oni popelniali btedy. Jednak dzieki wytrwalej pracy wyrobili
sobie charakter i silng wole, dzieki ktorej umieli opanowywac
swoje popedy.

Jedynym bezwzglednie doskonalym ideatem postepowania
jest Jezus Chrystus i Jego Matka Najswietsza Maryja Panna.
Jezus Chrystus to nie mit, ale zywy ideal, w ktorym zawiera
sie calta pelnia wszystkich idealéw, a to dzieki zjednoczeniu na-
tury boskiej i ludzkiej w jednej osobie”!?. Mtodzi ludzie szukaja
przykladow, ktére wskaza im droge w konkretnych sytuacjach.
Takimi wzorami sa Swieci, ktérzy mimo wielu trudéw nie byli
ludZmi rezygnacji, ,umieli sie zdoby¢ na ofiarny wysitek, by i§¢
cho¢by pod wiatr droga sprawiedliwosci”?®. Nie mozna tylko
ograniczy¢ sie do wskazania mtodziezy ideatu, ale nalezy czynie
pomoéc w dazeniu do niego. Idealy nie moga byé oderwanymi
od zycia wzorami, gdyz nie maja w sobie sity przyciagajacej,
nie udzielaja czlowiekowi energii do dziatania.

Idealy sa wazne w dziedzinie my$li, jednak gdy chodzi o czy-
ny, wazne sg cele. ,Czynniki celowe maja w zyciu moralnym
pierszenstwo przed czynnikami formalnymi, jakimi sg idealy.
Etyka zywa, ptodna, zdolna oddzialywaé na zycie, bedzie przede
wszystkim etyka konkretnych celéw, do ktérych dopiero ide-
aly maja prowadzi¢, wskazujac ogélne normy postepowania”?!.
Nie mozna sobie zastaniaé¢ celéw ideatami. Idealy w znaczeniu

'8 F. W. Bednarski, Wychowanie mtodziezy. .., s. 32
19 F. W. Bednarski, Wychowanie mtodziezy. .., s. 34
F. W. Bednarski, Wychowanie mlodziezy..., s. 35

21 J. Woroniecki, Katolicka. .. I, s. 65
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nierealnych wzoréw do nasladowania nie licza sie juz tak jak
idealy w znaczeniu realnych wzoréw, ,bedacych jakby drogo-
wskazami naszego zycia, a jeszcze wiecej idealy w zaznaczeniu
konkretnych lecz szlachetnych celow, gdyz takie wtasnie ide-
aly jako realne dobra, maja w sobie moc przyciagajaca wole
oraz uczucia, dzieki czemu sa zdolne zmobilizowaé¢ potencjal-
na energie cztowieka i wywota¢ w nim skuteczny zryw ku ich
urzeczywistnieniu”??. Ideaty sg wiec tylko pomocne w osigganiu
celow. Tymi celami sa: zaspokojenie wszystkich prawdziwych
potrzeb cztowieka, zgodnych z jego natura. Jednak ostatecz-
nym celem cztowieka jest zycie wieczne, zjednoczenie z Bogiem.
Droga do osiagniecia tego celu jest nasladowanie zycia Jezusa
Chrystusa oraz Jego Matki, przez petne doskonalenie osobowo-
§ci czlowieka. Chodzi tu o doskonalenie umystu przez wiare,
madros¢ i rostropnosé, woli przez nadzieje i mitos¢ Boga i bliz-
niego, a takze sprawiedliwo$¢. Chodzi réwniez o doskonalenie
istniejacego w nas popedu do walki przez mestwo oraz zwiaza-
ne z nim sprawnosci: wielkoduszno$é, cierpliwosé, statosé oraz
opanowanie popedu do przyjemnosci przez cnote umiarkowa-
nia. Ksztattowanie tych cnét §wiadczy o doskonatodci cztowieka.
Stanowia one ideaty, ktore nigdy sie nie przezyja podobnie jak
yzycie Chrystusa i Matki Bozej jest zawsze zywotnym ideatem
kazdego chrzescijanina w znaczeniu doskonatych lecz realnych
wzoréw postepowania”?3.

Wychowanie czlowieka nie jest procesem dowolnym. Kiedy
cztowiek zacznie sam sie wychowywaé, nie majac zadnych wska-
zowek i wzorcow, wowczas wytworzy w sobie wlasny system
wartosci 1 wlasna moralnosé, ktéra nie koniecznie moze byé
zgodna z ogdlnie przyjetymi normami. Samowychowanie jest
bardzo wazne, ale aby sie dokonalo musi mie¢ jakies podstawy.
Te podstawy na ktorych opiera sie mtody cztowiek wkraczajac
w doroste zycie, sa okreslane wtasnie w rodzinie. Rodzina dba
o rozwd] intelektualny dziecka poprzez usprawnianie go w wie-
dzy oraz ksztaltuje jego wole, aby w zyciu z pomocg madrosci
kierowalo sie do prawdy i dobra. W wychowaniu niezwykle waz-

22 F. W. Bednarski, Zagadnienia. .., s. 101
23 F. W. Bednarski, Zagadnienia. .., s. 102
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nym elementem jest stato$¢ i konsekwencja nie tyle wobec dzieci
co wobec siebie samych. Cztowiek moze by¢ dobrym wychowaw-
ca wtedy, gdy sam czuwa nad wlasnym rozwojem wewnetrznym.
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Rozdzial 6

Ksztaltowanie cnét

Wychowanie jest przyzwyczajaniem lub nawykaniem do do-
brego, ale samo przyzwyczajanie nie wystarczy, bowiem ,.do po-
jecia dobrze wychowanego cztowieka, (...) nalezy ta sprawnosc
wewnetrzna, dzieki ktorej postepowanie nasze nie tylko odpo-
wiada wymaganiom moralnosci, ale jest w pewnym stopniu,
przynajmniej w normalnych warunkach zycia, wolne od wahan
i zmagan wewnetrznych”'. Wazne jest, aby kierowaé sie do do-
bra w spos6b $wiadomy, za pomoca ksztaltowania sprawnosci
i cnot. Mozna powiedzieé, ze istotna role spetniajg tu tez na-
wyki, lecz nawyki dziataja automatycznie, bez kazdorazowego
udziatu swiadomogci. Latwo jest tez pomyli¢ nawyk ze spraw-
noscia. Zroédlem tego jest nie dogé éciste rozréznienie poziomu
zmystowego od umystowego, ,,a wiec dziatalnosci rozumu i wo-
li, do nizszych czynno$ci poznania i pozadania zmystowego”?.
Sprawno$¢ nie krepuje wolnosci, daje jedynie sktonnosci do pew-
nego jednolitego postepowania, nie wykluczajac podejmowania
czynéw przeciwnych i nie narzucajac koniecznosci. W sprawno-
$ci w przeciwienistwie do nawyku zawsze dziata rozum i wola,
$wiadomosé i wolnosé. Swiadczy o tym umiar, ktory sprawia, ,ze
cztowiek umie wymierzy¢ swoj czyn i przystosowaé go do oko-
licznogci, do warunkéw, wéréd ktorych ma dziata¢”. Sprawno-
$ci sa ukierunkowaniem wtadzy ku jakiemus dziataniu, ale tylko
cnoty sa sprawnosciami doskonalgcymi je w dobru. Cnoty wiec
sg sprawnosciami moralnymi, ktore sktaniaja cztowieka w spo-
sob staly do spelniania dobrych czynéw. Sprawnosci dotyczace

! J. Woroniecki, Wychowanie. . ., s. 33

2 J. Woroniecki, Wychowanie. . . , s. 38
8 J. Woroniecki, Wychowanie. .., s. 52
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woli nazywa sie sprawnosciami lub cnotami moralnymi. Cnoty
te doskonala pozadanie gdyz jak ,pozadanie jest zroédtem czyn-
nosci ludzkich ze wzgledu na swoje uczestnictwo w rozumie, tak
sprawnos¢ moralna jest cnota cztowieka na miare swej zgodno-
$ci z rozumem”*. Nalezy zauwazy¢, ze cnota moralna moze ist-
nie¢ w cztowieku, ktéremu brakuje sprawnogsci intelektualnych.
Oczywiscie dotyczy to tylko niektérych sprawnosci, na przy-
ktad wiedzy, madrosci badz sztuki. Jednak cnoty moralne nie
moga by¢ w cztowieku bez roztropnoéci, jak réwniez sprawno-
§ci pierwszych zasad poznania i postepowania. Cnoty moralne
sa uzaleznione od roztropnodci, gdyz polegaja one na wybie-
raniu dobra oraz drogi do niego. Wybieranie drogi do dobra
lezy w roztropnosci. Bez sprawnosci pierwszych zasad ,,niemoz-
liwe jest posiadanie cnét moralnych, gdyz bez ujecia pierwszych,
naturalnie pojmowanych przez intelekt pryncypiéw, niemozliwe
jest posiadanie stusznego powodu postepowania, czyli roztrop-
nosci”®. Cnota podobnie jak wada tylko sktania, lecz nie znie-
wala. To do cztowieka nalezy mozliwo$¢ wyboru. On to zawsze
zachowuje wolno$¢ postapienia przeciw temu, do czego sklania-
ja. Doskonalenie sprawnoéci przynosi cztowiekowi zadowolenie.
Wida¢ to u dzieci, ktore kiedy naucza si¢ czego§, w zmaganiu
o usprawnienie wladz, powtarzaja te czynnosé. Wida¢ wowczas,
ze to co robig sprawia im zadowolenie.

Sprawnogci okresla sie jako dyspozycje przysposabiajaca czto-
wieka do dobrych lub ztych czynéw. Ich ksztaltowanie nastepu-
je zaréwno w dziedzinie samego poznania jak i w dziedzinie
czynu. Sprawnosci dotyczace poznania dotycza sfery teoretycz-
nej i praktycznej. W sferze teoretycznej to: sprawnos$é¢ pierw-
szych zasad poznania, ktéra pomaga w rozumieniu rzeczywi-
stodci takiej jaka ona jest. Dziecki niej ,tatwo i bez namyshtu
orzekamy, ze co$ nie moze jednoczesnie by¢ i nie by¢”. Z niej
to wynika sprawnosé¢ wiedzy, polegajaca na szybkim i jasnym
ujmowaniu istoty poznawanej rzeczy, tego co w niej wazne oraz
madrosé, ktora taczy czlowieka z tym co prawdziwe i dobre.

% Sw. Tomasz, STh I-II, 58, 2¢, za: A. Andrzejukiem, Filozofia moralna,
Warszawa 1999, s. 70

5 A. Andrzejuk, Filozofia moralna, Warszawa 1999, s. 71

6 J. Woroniecki, Katolicka. .. I, s. 338
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Madros¢ wprowadza w dziedzine praktyczna intelektu dotycza-
ca zasad postepowania. Tu ogromng role odgrywa roztropnosc,
ktora jest naczelng umiejetnoscig praktyczna kierowania calym
zyciem cztowieka. Jej punktem wyjécia jest sumienie, pozwala-
jace cztowiekowi na tatwe i precyzyjne ocenianie danego czynu
jako dobrego lub ztego zgodnie z ogélnymi normami moralnymi.
Wiaze sie to z osadzaniem. Sumienie jest sprawnoscia. Powo-
duje to, ze jedni ludzie z latwoscia oceniaja czyny jako dobre
lub zte, innym natomiast stwarza to problemy. Mozna tu podaé
bardzo konkretny przyklad. Normag aktualng jest przykazanie
«nie zabijaj». Mozna to odnieé¢ do cztowieka uzaleznionego od
narkotykéw, ktory powoli ale skutecznie niszczy swoje zdrowie
przez co $wiadomie sie zabija. Jegli cztowiek potrafi podciagnaé
zazywanie narkotykéw pod ogélng norme to mozna stwierdzic,
ze ma rozwinieta sprawnos¢ pierwszych zasad postepowania.
Intelekt bowiem wyda osad, natomiast wola zadecyduje o tym
co sie zrobi.” Dlatego tak wazne jest ksztaltowanie myslenia
i wybierania dobra. Mtodzi ludzie maja sktonnoéci do buntowa-
nia sie w okresie dorastania, przez co czesto wyrzadzaja sobie
krzywde naduzywajac, na przyktad alkoholu. Czlowiek czesto
zastanawia sie nad swoim postepowaniem po fakcie, kiedy cze-
sto jest zbyt pdZno na naprawianie czegokolwiek. Pod wplywem
wyobrazenia zta, ktore uczynitl, rodzi sie uczucie bolu, a wraz
z nim pojawiaja sie wyrzuty sumienia. Jednak ostatecznie jest
to dziatalno$¢ wtadz uczuciowych.

Sprawno$ci dotyczace intelektu nie podlegaja prawu moral-
nemu i nie dzielg sie na dobre i zte. Czlowiek moze kazda z nich
posiada¢ w wiekszym lub mniejszym stopniu doskonatosci. Sa
one pomocne w zyciu, ulatwiajac okreslone czynnosci. Nato-
miast w dziedzinie moralnej sprawnodci, w zaleznosci od tego
czy przestrzegaja normy moralne czy nie, dzielg sie na dobre
i zte. Pierwsze, ktore ulatwiaja cztowiekowi czynienie dobra
nazywa sie cnotami, a drugie wadami jako ze ,ulatwiaja nam
uczynki, ktére sie sprzeciwiaja wlasciwemu przeznaczeniu na-
szej duszy, a zaspokajaja od$rodkowe dazenia poszczegdlnych jej

7 Bedzie o tym mowa w dalszej czesci pracy.
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wladz’®. Sprawnosci intelektu nie maja swoich przeciwieristw,
co najwyzej mozna stwierdzi¢ ich brak lub niedostateczne ich
opanowanie. W dziedzinie moralnej kazdej sprawnosci przeciw-
stawia sie wada. Dlaczego wiec ktadzie sie taki nacisk na odpo-
wiednie ksztaltowanie cn6t? Jak juz zostalo wspomniane spraw-
nosci intelektualne nie posiadajg swoich przeciwienstw, wiec nie
grozi powstanie czego$ przeciwnego w ich miejsce. Inaczej jest
w ksztaltowaniu woli, gdyz ,wtadza nieopanowana przez cnote,
niepostrzezenie nabywa sktonnosci jej przeciwnych, ktore pre-
dzej czy po6zniej ujawnia sie w postaci wad. I nie tylko to, ale
samo zatrzymanie sie w rozwoju i postepie cnoty jest zaczatkiem
wady, ktora korzysta z kazdego ostabienia w napieciu cnoty, aby
jej miejsce zajac.(...) Kto nad cnotami nie pracuje, tego wta-
dze porastaja wkrotce chwastem wad”?. Nalezy tez pamietac,
ze miedzy poszczegblnymi cnotami istnieje pewna solidarnosé.
Oznacza to, ze kiedy miejsce cnoty zajmuje wada, ostabia ona
inne cnoty, z ktorych kazda jest zalezna od moralnego rozwo-
ju wszystkich pozostalych. Dziecko uczy sie tego wszystkiego
od najmtlodszych lat, na poczatku robi to nie§wiadomie przez
nasladowanie. Potem kiedy dochodzi swiadomo$¢, zaczyna sie
zastanawia¢ nad swoim postepowaniem. Jest wiec bardzo waz-
ne, aby w domu w ktérym pojawi sie nowy cztonek rodziny
istnialy odpowiednie warunki do jego prawidlowego rozwoju.
To ze dziecko jest male i nie rozumie pewnych rzeczy nie zwal-
nia jego rodzicéw z obowigzku dawania mu dobrego przyktadu.
Drziecko nie rozumiejac tego co sie wokot niego dzieje, nieswia-
domie nagladuje rodzicow, wiec kiedy styszy, ze ktores z nich
przeklina robi to samo nie utozsamiajac tego z czyms niepra-
widtowym. Zle sktonnosci pojawiaja sie u matych dzieci do-
sy¢ czesto. Przejawiaja sie w lakomstwie, gniewie, chciwogdci,
préznosci, zazdrosci. Rodzice zwykle bagatelizujg ten problem,
czekajac az sam sie rozwigze. Tymczasem ,wychowanie w tym
okresie polega na pewnej represji tych objawéw i stopniowym
uswiadamianiu dziecka o ich szkodliwosci (... ), w miare jak jego
rozw6j umystowy jest w stanie te wzgledy poja¢”t0.

8 J. Woroniecki, Katolicka. .. I, s. 341
9 J. Woroniecki, Katolicka. .. I, s. 342
10 3. Woroniecki, Katolicka. .. I, s. 356
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Doskonalenie cn6t powinno przynosi¢ radosé, tak jak nabyta
sprawnos¢ przynosi zadowolenie. Brak radosci §wiadczy¢ moze
o niezbyt glebokim ugruntowaniu cnoty. Nie jest wiec latwe
ksztaltowanie cn6t. Wymaga bowiem pracy nad samym soba,
nad swoim charakterem. Doskonalenie cnét jest walka z wiasny-
mi stabogciami. Jednak dzieki wysitkom i wewnetrznemu umia-
rowi cnota ,jest ogromng oszczednoscia sit zyciowych, chroni
nas bowiem od kraricowoéci i sprawia, ze wydajemy ich tylko
tyle, ile potrzeba dla osiagniecia celu”!'. Wazne jest, aby na-
uczy¢ sie umiejetnie stosowaé wskazéwki praw moralnych do
okreglonych zadan zyciowych. Ta umiejetno$é¢ w formie statej
sprawnosci moze daé¢ tylko cnota. ,Cnota staje sie zindywidu-
alizowanym prawem kazdego dobrze wychowanego cztowieka,
prawem, ktore sam sobie nadal i ktorego bynajmniej nie uwa-
za za co§ obcego, narzuconego wbrew jego woli, skoro go ono
wprawia w nastréj pogody i zadowolenia”'?. Cnota na stale
usprawnia do dobrych czynéw, gdyz sama dusze czyni lepsza
utrwalajac we wladzach wole dobra. Nie wystarczy jednak samo
ksztaltowanie poszczegoélnych cnédt i usprawnianie wtadz. Trze-
ba by wszystko to zwigzato sie w jedna cato$é, w tak zwany
charakter moralny. f.aczenie cn6t w charakter odbywa sie jakby
z dwoch stron, w dziedzinie przyrodzonej jest to wspolne dobro
spoteczenstwa, a w dziedzinie nadprzyrodzonej ,wspolne dobro
$wiata — Bog.”!3. Budowe charakteru moralnego zamyka spra-
wiedliwo§¢ i mitosé. Z drugiej strony pewng jednolito$¢ czynni-
kom sprawczym, ktoére wlasne swe cele maja podporzadkowad
naczelnym celom zycia, nadaje roztropnos¢ przez utrzymanie
we wszystkich innych cnotach nalezytego umiaru.

Najistotniejsza sposrod wszystkich cnoét jest wiec roztrop-
nos¢, a to dlatego ze one wszystkie jej potrzebuja i bez niej
sprawnie dziala¢ nie sg w stanie, ale i ona bez nich oby¢ sie
nie moze” 4. Grupuje ona wokot siebie wszystkie te cnoty ktore
odnosza sie do funkeji kierowniczych zycia moralnego. Roztrop-
no$¢ dziata w dziedzinie rozumu, ktory szczegdlnie powinien by¢

11 J. Woroniecki, Katolicka. .. I, s. 368
12 3. Woroniecki, Katolicka. .. I, s. 371
13 J. Woroniecki, Katolicka... I, s. 379
14 J. Woroniecki, Katolicka. .. I, s. 379



usprawniany do kierowania zyciem praktycznym. Sktadnikami
roztropnosci s3: wyrobiona i usprawniona pamieé, pojetnosc,
rozsadek, ulegtos¢ radom innych oraz zdolnosé przewidywania.
Te poszczegdlne elementy sg konieczne do prawidtowego funk-
cjonowania roztropnosci. W obszarze woli wysuwa si¢ sprawie-
dliwodé, czyli podstawowe usposobienie woli aby we wszystkim
co sie robi uszanowac to co si¢ innym od nas nalezy. W zyciu
uczuciowym wtadze pozadliwe zostaja okielznane przez umiar-
kowanie, aby nie pociggaly nas zbyt daleko, natomiast we wta-
dzach popedliwych podstawowa cnota jest mestwo, ktére pod-
trzymuje cztowieka, aby nie cofal sie przed trudnogciami.

6.1. Roztropnosé

Celem roztropnosci jest znalezienie umiaru w stosowaniu
srodkéw do zamierzonego celu. Cel okresla rozum, ktory po-
winien byé¢ wychowywany do tego, aby go sprawnie zastosowad
w dziedzinie wszystkich cnét. Roztropnosé jako cnota dziala-
jaca w dziedzinie rozumu opiera sie na rozwadze i rozsadku.
W $wietle zasady, ze nalezy czyni¢ dobro a unikaé¢ zta, rozum
ocenia cele i §rodki prowadzace do nich i gdy widzi, ze panuje
miedzy nimi zgodnosé¢, pozwala woli lgnaé¢ do dobra, ktore ja
w nich pocigga”!®. Caly ten proces dojécia do celu, przy uzy-
ciu odpowiednich §rodkéw jest tym co nazywamy sumieniem.
»Roztropnos¢ jest wiec cnota dobrze wychowanego sumienia,
a to wychowanie zapewnia mu prawos¢ woli”'6. Wspomniany
juz przyktad narkomana, ktory nie potrafi oceni¢ obiektywnie
swojej sytuacji, pozwala stwierdzi¢ ze nie mial on dostatecz-
nie uksztaltowanego sumienia. Nie zauwazal bowiem zaleznogci
miedzy przyjmowaniem narkotykéw, a powolnym unicestwie-
niem. Odurzenie sprawito mu przyjemno$é¢ i w swoich sadach
poprzestawal on na przyjemnosci, nie widzac innych konsekwen-
cji swego postepowania. Blednie zdefiniowal cel swego zycia.
Szukajac krotkotrwatego szczedcia znalazt dlugotrwate rozcza-

5 J. Woroniecki, Katolicka... I1/1, s. 27
16 J. Woroniecki, Katolicka. .. II/1, s. 27
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rowanie. To czego zabrakto w jego mysleniu i postepowaniu to
rozwagi i rozsadku, a wiec i roztropnosci.

Czynnosci rozumu i woli przeplataja sie wzajemnie, nalezy
wiec wzmacnia¢ w cztowieku prawos¢ woli, ktéra w postawio-
nych sobie celach i wyborze do nich $rodkéw, zawsze kieruje
sie prawda i dobrem. Pod jej wplywem ,sumienie nabierze te-
go, co nazywamy delikatnogcia lub czuloscia, i co sprawia, ze
rozum wcigz czuwa, aby sie nie odchyli¢ od prawa moralne-
go, i zawsze postepowaé zgodnie z jego wymaganiami”!?. Je-
§li zabraknie prawosci woli, po roztropnosci pozostaja pozory.
Wewnetrznie straci ona swa warto$¢ z cnoty przemieniajac sie
w wade. Dziatalno$¢ woli powinna sie takze odznaczaé pilno-
$cig Swiadczaca o pelnym chceniu tego co sie czyni i pelnym
mu oddaniu.

Roztropnoéé jako cnota zawiera pewne sktadniki potrzebne
do jej dobrego funkcjonowania. Pierwszym z nich jest wyro-
biona pamie¢. Ma by¢ ona uporzadkowana, co nie znaczy ze
wybidrcza. Ma zawieraé istotne informacje oraz ,szczegoly ota-
czajacego nas zycia codziennego, ktérego znajomosé jest nie-
odzowna dla pokierowania naszym postepowaniem”!®. Pamie¢
wymaga dbatosci kazdego cztowieka, jest wiec wazny i tu wysi-
tek samowychowawczy, aby nie ,zasmieca¢” jej niepotrzebnymi
wspomnieniami. Drugim waznym skladnikiem roztropnosci jest
zmys! rzeczywistosci, ktory odnosi sie przede wszystkim do wy-
obrazni wchlaniajacej wrazenia zmystow zewnetrznych. Wraze-
nia te sa przerabiane w umysgle czlowieka, jest wiec niezmiernie
wazne ,miec stala kontrole nad tym procesem przeobrazania sie
wrazen zewnetrznych na wyobrazenia wewnetrzne i dobrze sobie
zdawadé sprawe z tego, ktore z tych ostatnich odpowiadaja cze-
mus rzeczywistemu, a ktére sa tworem naszej psychiki”®. Szcze-
gblnie wazne jest to u dzieci, ktére czesto nie potrafig rozréznié¢
rzeczywistosci od tego, co na przyktad zobaczyly w telewizji.
Budza sie wowczas w nocy z placzem, ze ktog kogos skrzywdzit,
co jest nieprawda. Rowniez wielu dorostych, ktorzy nie upo-
rzadkowali swej wyobrazni za mtodu, opiera swoje dziatania na

7 J. Woroniecki, Katolicka... I1/1, s. 30
'8 J. Woroniecki, Katolicka... II/1, s. 32
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plodach fantazji, a nie na realnych dziataniach. U takich ludzi
roztropnosé jest jakby sparalizowana. Nie potrafia oni wyzna-
czy¢ sobie realnego celu i realnych §rodkéw do jego osiagniecia.

Kolejnym sktadnikiem roztropnodci jest gotowosé do przyj-
mowania rad, ktore moga przynies¢ korzysé. Zycie czlowieka
jest zbyt krotkie aby uczyl sie on wszystkiego od poczatku,
nie wykorzystujac przy tym do$wiadczenia innych, ,ktoérzy zy-
ciem swym wykazali, Ze umieja sobie w najtrudniejszych warun-
kach poradzi¢”®. Nie chodzi tu o bezwzgledne przyjmowanie
rad innych oséb, lecz o rozszerzenie horyzontu mysli i doswiad-
czenia. Korzystanie z do$wiadczenia innych nie zwalnia czlo-
wieka z gromadzenia wtasnych przemysleri. Rodzi to nastepny
sktadnik roztropnoéci jakim jest domyélnoéé, ,,a ktory polega na
trafnym wyciagganiu wnioskéw tam, gdzie oczywistych danych
nie ma”?!. Nalezy odpowiednio rozwija¢ te ceche w mlodych
ludziach, gdyz zastanowienie si¢ nad zyciem wyrabia w nich
umiejetnosé ,,sadzenia spraw ludzkich i jednoczeénie korzystania
z niej dla kierowania swymi wlasnymi”?2.

Nastepny sktadnik odnosi sie do rozsadku, a polega na umie-
jetnosci prawidtowego rozumowania. Jest to jakby elastycznogé
cztowieka w dopasowaniu sie do konkretnej sytuacji zyciowe;j.
Kiedy jakas okoliczno$¢ ulegnie zmianie, rozumowanie cztowie-
ka powinno p6j$¢ inng drogg i sprawié, ze cztowiek powie ,nie”
tam gdzie do tej pory méowit tak”. Oczywiscie tylko wtedy, jesli
nowa droga prowadzi do prawdy i dobra. Rozumowanie prak-
tyczne jest duzo bardziej plastyczne od rozumowania teoretycz-
nego, gdyz zmienia sie ono tak jak zmieniaja sie warunki zycia.
Wszystkie wymienione dotad skladniki dotyczyly zamierzenia
czynu ludzkiego, natomiast pozostate trzy dotycza sfery wyko-
nania tego czynu. Pierwszym z nich jest umiejetnos¢ przewidy-
wania, czyli odpowiedniego zaplanowania konkretnych dziatar.
Kiedy juz cztowiek dziata wedtug jakiegos planu, powinien pa-
mietaé, ,ze on bedzie realizowany nie w abstrakcji, nie w umysle
gdzie warunki sg niezmienne, ale w pelnym rozgwarze zycia,

20 J. Woroniecki, Katolicka... II/1, s. 36
21 J. Woroniecki, Katolicka. .. II/1, s. 37
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w ktorym wszystko jest plynne, wszystko jest w ruchu”?3. Na-
lezy wiec nabra¢ umiejetnodci ujmowania planu w konkretnych
warunkach jego realizacji, co nazywa sie oglednoscia. Czlowiek
powinien wzia¢ pod uwage wszystkie aspekty danego przedsie-
wziecia, a nie tylko wybrane, na przyktad te ktére mu odpo-
wiadaja. W swoich dziataniach powinien by¢ zapobiegliwy, aby
yprzewidywac nie tylko to, co sprzyja, ale i to, co moze wprost
stana¢ na przeszkodzie w przeprowadzeniu planu, aby niejako
zabiec droge tym mozliwym trudnosciom i przeszkodom i aby
mie¢ przeciw nim w pogotowiu odpowiednie srodki’?*.

Ksztaltowanie roztropnoéci nalezy przede wszystkim zaczaé
od samego siebie, gdyz nikt nie bedzie dobrze rzadzit innymi
kto nie umie rzadzi¢ samym soba. Dlatego tak trudno jest na-
uczy¢ roztropnosci dzieci, gdy rodzicom jej brakuje. Ksztaltujac
roztropnos¢ w dziecku nalezy bra¢ pod uwage wszystkie jego
cechy, aby gdy jest nadpobudliwe, pomaga¢ mu w skupieniu
i dokoniczeniu rozpoczetej czynnosci. Nauczy¢ go gdzie jest gra-
nica miedzy rzeczywistoscia a fikcja i wszystkich tych rzeczy
ktore sktadaja sie na cnote roztropnosci. Nalezy tez pamietac,
aby nad wszystkimi dazeniami do wychowania odpowiedzialne-
go cztowieka czuwal Bog, gdyz sama pedagogika laicka tego nie
zrobi, ,bo do glebi sumienia nie ma czym przenikna¢”?5.

6.2. Sprawiedliwosé

Istote sprawiedliwosci stanowi oddanie kazdemu tego co sie
mu nalezy i czujnosé¢ by nawet bezwiednie nie skrzywdzi¢ go.
Jest to gotowos¢ by czyni¢ to co dla innych jest dobre, a wiec
to co ich doskonali. Sprawiedliwo$¢ mozna podzieli¢ na ogblna
czyli spoteczna, gdzie jest ona sprawnoécia ,w podporzadkowa-
niu dobru ogélnemu wszystkich dobrych uczynkéw, a wiec cate-
go zycia ludzkiego, skoro to powinno sktada¢ sie z samych tyl-
ko dobrych czynnosci”?® oraz szczegolng rozdzielcza i wymien-

ng. Sprawiedliwo$¢ rozdzielcza jest sprawnoscia w rozdzielaniu

23 J. Woroniecki, Katolicka. .. IT/1, s. 40
24 J. Woroniecki, Katolicka. .. II/1, s. 41
%5 J. Woroniecki, Katolicka. .. II/1, s. 60
26 F. W. Bednarski, Zagadnienia. .., s. 171



i przyjmowaniu ciezaréw i doébr zycia spolecznego stosownie
do zastug i mozliwosci poszczegdlnych jej cztonkdéw. Natomiast
sprawiedliwo$¢ wymienna reguluje stosunki miedzy cztonkami
spoleczenstwa. Cnota sprawiedliwosci znajduje odbicie w Dzie-
sieciu Przykazaniach Bozych. Jako ze tematem pracy jest rodzi-
na i jej rola w wychowaniu, rozpatrze sprawiedliwo$¢ w oparciu
o czwarte przykazanie, ktore brzmi «czcij ojca swego i matke
swoja». Kolejne przykazania zajmuja sie przewinieniami prze-
ciw sprawiedliwosci wymiennej — zaczynajac od najciezszych,
popelnionych czynem, poprzez mniej ciezkie popelnione stowem
i wreszcie myéla.

Pod wzgledem wychowawczym sprawiedliwo$¢ ma za za-
danie wpoi¢ poczucie obowiazkowosci, czyli czutosci sumienia
na cudze uprawnienia®’. Podmiotem sprawiedliwosci jest wola,
gdyz tylko ona ,kierowana $wiatlem rozumu, moze wznies¢ sie
ponad wzglad na wtasne dobro i zdaza¢ do dobra cudzego, nie
podporzadkowujac go bezposrednio swojemu”?®. W ksztaltowa-
niu sprawiedliwosci pomocne sg réwniez cnoty pokrewne, takie
jak postuszenistwo i szacunek, ktory nalezy sie kazdemu cztowie-
kowi jako ze jest on stworzony na obraz i podobieristwo Boze.
Najbardziej istotnym s$rodkiem do ksztaltowania sprawiedliwo-
$ci w dzieciach jest nie tylko przyktad jaki daja im rodzice, ale
i porzadek jaki powinien otacza¢ dziecko od chwili narodzin.
Jest on szczegdlnie wazny od momentu gdy zaczynaja sie bu-
dzi¢ w dziecku pierwsze préby zastanowienia sie nad sobga i nad
otoczeniem. Dziecko powinno zdawaé sobie sprawe z tego, ze
w danym otoczeniu ma sie¢ liczy¢ z jego porzadkiem. Utwierdza
je w tym rodzina, ktora otacza dziecko od ,pierwszych chwil,
kiedy sie w nim budzi poczucie odpowiedzialnosci za swe po-
stepowanie, atmosferg tadu i porzadku, a stalymi impulsami
zacheca je do robienia tego, co odpowiada innym, lub wstrzy-
muje od tego, co jest im niemilte”??.

Rodzina jest pierwsza szkota zycia spolecznego, to w niej
cztowiek powinien przyzwyczaja¢ sie do mysli, ze jest czastka
2T Uprawnienie jest tu rozumiane jako wzglad na to co si¢ komu nalezy na

mocy prawa, czyli na mocy obiektywnej normy postepowania.
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calodci i w swym postepowaniu kierowac sie jej dobrem. Dlatego
bardzo wazna jest jej nierozerwalnog¢. Celem zawarcia matzen-
stwa nie jest tylko posiadanie potomstwa, ale przede wszystkim
stworzenie mu odpowiednich warunkéw rozwoju, takich ktoére
umozliwiag mu samodzielne kierowanie si¢ w zyciu. Malzenistwo
nie jest sprawg przelotng, dzieci bowiem wymagaja opieki oboj-
ga rodzicow. Z chwilg pojawienia sie dzieci powstaja nowe sto-
sunki rodzicéw do dzieci oraz rodzicéw do siebie samych, rodza
sie nowe uprawnienia i nowe zobowiazania. W poczatkowym
okresie dzieci bardzo przywigzuja sie do rodzicoéw, ale w miare
jak dorastaja i zaczynaja zy¢ samodzielnie, opieka rodzicielska
jest coraz mniej potrzebna. Istnieje wowczas niebezpieczenstwo
ze dziecko zaniedba spelnianie swych obowiazkéw wobec rodzi-
cow. Czwarte przykazanie przypomina o czci jaka sie nalezy
rodzicom, ,,0 uznaniu zaleznosci od tych, ktérym zawdziecza sie
zycie, i liczeniu sie z nig w swym stosunku do nich”3?. Cno-
ta czci rodzicielskiej zalicza sie do sprawiedliwodci, gdyz jej
przedmiotem jest uprawnienie do szczegdlnej czci u tych, kto-
rym cztowiek zawdziecza zycie i wychowanie. Oprocz czci na-
lezy zapewni¢ rodzicom godziwg starosé, jesliby pozostali bez
srodkéw do zycia. Rodzice w stosunku do swoich dzieci takze
majy pewne obowigzki, jako ci ktérzy dali im zycie. Poza sfe-
ra materialng powinni wpoié¢ swoim dzieciom mocne i zdrowe
podstawy moralne, powinni umieé¢ obserwowac psychike dziec-
ka rozwijajac w niej dobre cechy. Od najmtodszych lat trzeba,
by rodzice przyzwyczajali dzieci do postuszeristwa, ktére bedzie
mocnym fundamentem charakteru w postaci cnoty sprawiedli-
wosci. ,,Postuszenistwo nauczy dziecko od pierwszych lat zycia
podporzadkowywaé sie dobru wspdélnemu spotecznodci, w kto-
rej zyje i stosowac sie do wskazan tych, ktorzy maja piecze nad
tym dobrem wspolnym”™3!. Wszystkie inne rzeczy, ktére naleza
do rodzicow jako pierwszych wychowawcow, sa przedmiotem tej
pracy i zostaly juz poruszone w poprzednich rozdziatach. Nalezy
pamietaé¢ o jednym, ze rodzice daja swoim dzieciom niewspol-
miernie wiecej niz od nich otrzymuja, ,ale mitos¢, jaka maja oni
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do dzieci sprawia, iz zadowalaja sie tym, co im dzieci okazuja
w najlepszej swej woli, i wtedy czwartemu przykazaniu staje sie
catkowicie zadog¢”32.

6.3. Umiarkowanie

Cnota umiarkowania blizsza jest zyciu uczuciowemu. Odpo-
wiednie jej uksztaltowanie powoduje, ze cztowiek panuje nad
dwoma najsilniejszymi pozadaniami natury ludzkiej, zapewnia-
jacymi utrzymanie przy zyciu jednostki i gatunku. Chodzi tu
o wstrzemiezliwosé i czystosé, ktorych zadaniem jest ,miarkowac
wciaz budzace sie w tych dziedzinach pragnienia i utrzymywac
je w karbach nalezytego umiaru”3. Podobnie jak roztropnosc,
umiarkowanie posiada swoje sktadniki, ktore pielegnowane po-
zwalaja na prawidlowy rozwoj tej cnoty. Sa to: poczucie godno-
$ci i wstyd. Poczucie godnosci wynika z u§wiadomienia rozum-
nej natury cztowieka, ktéry w swym postepowaniu nie kieruje
sie tylko pozadaniami zmystowymi. Rozum pozwala mu na po-
znanie dobra samego w sobie, co jest niedostepne dla poznania
zmyslowego. W momencie gdy dziecko zaczyna zastanawiac sie
nad otaczajacym je swiatem nalezy mu u$wiadomié jego god-
no$¢ pokazujac jaki wptyw powinna ona wywiera¢ na jego zycie
i postepowanie. ,, Trzeba mtodziezy bardzo gteboko wry¢ w dusze
to przekonanie, ze cate pickno duchowe cztowieka polega na tej
jego mocy, ktérag ma nad samym sobg i ze tylko panowaniem nad
dziedzing zmystéw, a nie uleganiem jej winien sie szczyci¢”34.
Na tym wtagnie polega godno$¢ ludzka. Gdy czlowiek widzi, ze
moglby zrobié¢ cos co sprzeciwitoby sie godnosci, rodzi sie w nim
uczucie wstydu. Wstyd jest pewnego rodzaju obaws, ktora to-
warzyszy cztowiekowi gdy zniestawia kogos w oczach innych lub
gdy wykonuje czynnoéci, w ktorych przestaje sie kierowaé ro-
zumem i ma tego $wiadomosé. W wychowaniu bardzo wazna
rzeczy jest aby odpowiednio wykorzysta¢ wstyd dla umocnienia
przywiazania do tego, co sktada sie na godnoé¢. W okresie wcze-

32 J. Woroniecki, Katolicka... 1T/2, s. 113
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snego dziecinstwa uczucie to rozwija sie powoli, a swdj rozkwit
przezywa w okresie dorastania, kiedy przychodzi dojrzewanie
plciowe. Nalezy w tym okresie bardzo rozumnie podchodzi¢ do
tak zwanego u$wiadamiania seksualnego, aby nie ostabi¢ wsty-
du. Niestety wymaga to wspolpracy ze strony szkoty, ktora w tej
kwestii pozostawia wiele do zyczenia, sprowadzajac problem do
naturalnych reakcji organizmu na pewne bodzce.

Cnota umiarkowania dotyczy przede wszystkim wstrzemiez-
liwoéci w dziedzinie jedzenia i picia oraz czystosci w zyciu ptcio-
wym. Nalezy pamieta¢, ze cnoty ,nie polegaja tylko na wyro-
bieniu i usprawnieniu woli do kierowania jej przejawami, ale
i na usprawnieniu samych wladz zmystowych, bedacych siedzi-
ba uczué, tak aby sie impulsom woli sprawnie poddawaly”3?.
Wstrzemiezliwo$¢ ma za zadanie panowaé¢ nad procesem od-
zywiania sie. Kazdy cztowiek powinien sam sobie ustali¢ ja-
ki§ umiar w przyjmowaniu pokarmu. Pomocna w tym jest cno-
ta roztropnosci, ktéra powinna sie kierowa¢ wstrzemiezliwo$c.
Wstrzemiezliwoé¢ takze podlega wychowaniu, wowczas bardzo
wazny jest przykltad catego srodowiska, w ktorym znajduje sie
cztowiek. Gdy dziecko bedzie sie wychowywato w domu w kto-
rym zycie rodzinne skupia sie wokdt stotu i jedzenia, wowczas
moze sie zdarzy¢, ze zamiast cnoty bedzie sie rozwijata wada
jaka jest takomstwo. W zyciu dorostym w wychowaniu cnoty
wstrzemiezliwoéci pomocne sg posty, bowiem ,kto sobie nigdy
nie odmawia niczego dozwolonego, gdy przyjdzie pokusa, nie
bedzie umial odmoéwi¢ sobie i czego$ zakazanego’3%. Posty sa
wiec swego rodzaju ¢wiczeniem cnoty wstrzemiezliwosci.

Zachowanie czystosci w zyciu plciowym zwigzane jest przede
wszystkim z dbaniem o prawidlowy rozwdj wyobrazni dziecka,
a potem dorastajacego czlowieka. Nalezy wiec czuwac ,nad czy-
stodcia wyobrazni i nie wprowadza¢ do niej obrazéw, ktore by
po6zniej same sie nasuwaty i budzily nieczyste pozadania””. Du-
70 tez zalezy od samego srodowiska w jakim przebywa mlody
cztowiek. Jedli jest to kochajaca sie rodzina, w ktorej przestrzega
sie pewnych zasad i gdzie czuje sie obecnosé Jezusa Chrystusa,
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wychowanie czystosci nie bedzie stanowi¢ problemu. Natural-
na rzecza jest zainteresowanie sie zyciem plciowym w pewnym
wieku. I tu rodzice powinni sie wykaza¢ odpowiedzialnogcia. Nie
mozna bowiem unika¢ tego tematu jako wstydliwego. Owszem
jest to temat delikatny, ,dlatego w kazdym domu, gdzie zyja
podrastajace dzieci, trzeba zaopatrzy¢ biblioteke w ksiazki, kto-
re ujmuja sprawy zycia ptciowego w sposéb naukowo-popularny
ale rzeczowo i z poczuciem odpowiedzialnosci, by mtodziez nie
byta zmuszona czerpaé¢ wiedzy o tych, tak waznych dla nich
sprawach, z brudnych zrodel”38.

6.4. Mestwo

Cnota mestwa ma za zadanie chroni¢ uczucia przeciwstawia-
jace sie ztu, ma ,podtrzymywaé wysitki i podniecaé¢ do wytrwa-
nia i niecofania sie przed zagrazajacym ztem, lub tez nawet
i przed trudnosciami, z jakimi jest potaczone nieraz zdobycie
niejednego dobra”3?. Wida¢ tu dwa czynniki. Pierwszy to nie-
cofanie sie wobec grozacego zta. Wytwarza sie woéwczas nastrdj
zaufania w swe sity. Drugim czynnikiem jest atakowanie zta,
co przynosi uczucie bezpieczenstwa. Zaré6wno w pierwszym jak
i w drugim przypadku potrzeba roztropnosci i umiaru w podej-
mowaniu konkretnych dziatain. W sytuacji zagrozenia towarzy-
sza cztowiekowi dwa odmienne uczucia strach i odwaga. Przy
ksztaltowaniu cnoty mestwa nalezy nabra¢ sprawnoéci w opano-
waniu tych uczué. ,Mestwo, gdy jest mocno ugruntowane w du-
szy, sprawia, ze w decydujacych chwilach, (...) zaleznie od oko-
licznogci i prawa moralnego cofa sie przed tym, co mu zagraza,
albo trwa na swym stanowisku (...)"*?, Jednak, aby wyksztal-
ci¢ w sobie taka postawe, nalezy ksztaltowaé inne cnoty, ktore
sa spokrewnione z mestwem. Naleza do nich cierpliwosé, wy-
trwatosc i statosé. Byta juz o nich mowa w rozdziale pierwszym
przy omawianiu cech wychowawcy.

W dziecku nalezy caly czas podsyca¢ cheé¢ swiadomego da-
3 F. W. Bednarski, Wychowanie mtodziezy. .., s. 203

39 J. Woroniecki, Katolicka. .. IT/1, s. 424
40 J. Woroniecki, Katolicka. .. II/1, s. 427
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zenia do prawdy i dobra. Jednak sama che¢ dazenia do tego nie
wystarczy, trzeba nauczy¢ je Swiadomego ksztattowania w sobie
innych sprawnosci i cn6t moralnych. Tu znowu jest wazna rola
rodzicow, ktorzy powinni pokazaé¢ dzieciom jak pracowaé¢ nad
sprawnosciami, aby te przemienity sie w cnoty. Jest to dosy¢
trudne zadanie, jednak gdy nie zostanie podjety, wowczas mlody
cztowiek ucieknie do tego co wyda si¢ mu tatwiejsze i wygod-
niejsze, a co jednoczesnie jest najlepszym podlozem do rozwo-
ju wad. Ksztaltowanie cnét pozwala na roztropne znalezienie
umiaru w stosowaniu $rodkéw do zamierzonego celu.
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Rozdzial 7

Wychowanie religijne i jego zagrozenia

Wychowanie religijne jest dopelnieniem catego ksztaltowa-
nia osobowosci cztowieka. R6zni sie ono od wszelkiego innego
wychowania tym, ze jest zawsze zespolem czynnosci niedoko-
nanych. Oznacza to, ze cztowiek moze zawsze poglebiaé¢ swoja
wiez taczaca go z Bogiem.

Istota religii jest ,nawiazana z Bogiem realna wiez mitodci,
kierowana do Chrystusa”!. To wtagnie ta wiez jest przedmiotem
nieustannego poglebiania w dalszym zyciu. Wiez te zapoczatko-
wuje w cztowieku Chrystus przez sakrament chrztu. Potem jest
ona pielegnowana przez rodzicoéw i tu ich rola wydaje sie by¢
szczegblnie wazna. Kiedy dziecko zaczyna sobie powoli uswiada-
miaé¢ pewne rzeczy, ,trzeba zaczaé wnet mu poddawacé pierwsze
wiadomosci o Bogu budzac jednoczesnie w jego woli i uczuciu
pierwsze do niego aspiracje i wysnuwajac z nich podstawowe
pobudki jego zachowywania sie”?. W miare jak dziecko zaczy-
na dorastac¢ i rozwija sie jego zycie umyslowe, wiez te nalezy
utrwala¢ i gtebiej uzasadniaé¢. Podobnie jak w ksztaltowaniu
cno6t 1 tu wazna jest sama postawa rodzicow, ktorzy wierni swym
przekonaniom potrafig zagrza¢ i umocnié¢ dzieci w wierze. Jed-
nak zdarza sie i tak, ze w dorostym zyciu czesto wiez ta, o ile
nie byla mocno zakorzeniona w sercu czlowieka, czeSciowo sie
gubi, a nawet zupelnie zanika. Podobnie jak czlowiek pragnie
zachowaé relacje z innymi osobami i dba o to, tak samo mu-
si dbac o relacje taczace go z Bogiem. W nawiazaniu kontaktu
z Bogiem pomaga mu modlitwa oraz czynne uczestnictwo w Eu-
charystii. Jednak w wychowaniu religijnym takze nalezy zacho-

1 M. Gogacz, Podstawy wychowania, Niepokalanow 1993, s. 46
2 J. Woroniecki, Katolicka. .. I, s. 357
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waé pewien umiar. Dotyczy to szczegdlnie matych dzieci, ktore
dosy¢ szybko ulegaja znudzeniu i zniecierpliwieniu. Religijno§é¢
dziecka cechuje uczuciowos¢ i bezposrednio$¢ wiec dlugie modli-
twy mijaja sie z celem. Nie znaczy to, ze male dzieci powinny
unikaé¢ uczestniczenia we Mszy Swietej czy przestaé¢ sie modlic.
Jednak modlitwa ta powinna by¢ na poczatku krotka, ale ser-
deczna, nie ma bowiem ,skuteczniejszego sposobu wychowania
przysztych bezboznikéw jak zmuszaé dzieci do bardzo dhtugich,
nuzacych modlitw, odmawianych wtedy gdy dziecko jest zbyt
znuzone i senne”. Moze to zaowocowaé¢ w poOzZniejszym cza-
sie odejsciem od wiary, gdyz bedzie sie ona kojarzyta z czyms
przykrym. Dziecko musi zrozumieé, ze modlitwa jest prawdzi-
wym spotkaniem, w ktérym Bo6g uczy najwazniejszych prawd
i wartosci. Dopiero wtedy cztowiek moze sam zaczaé méowic¢ do
Boga, aby wypowiedzie¢ swojg mitos¢ ku Niemu, wdziecznoéé,
rados¢, a takze niepokdj, bol, watpliwosci i pytania. ,Modlitwa
jest zawsze aktem mitosci i to mitodci aktualnej, $wiadomej, ta-
czacej nas wewnetrznym upodobaniem z tym Bogiem, ktorego
poznajemy rozumem i wiarg, i ktéry nam objawil, ze w duszach
naszych chce zamieszka¢™. Nalezy pamieta¢, ze w modlitwie
biora udzial zar6wno wtadze zmystowe jak i umystowe, lecz to
co jest w niej najistotniejsze bedzie wysitkiem rozumu i woli.
Natomiast uczucia beda bra¢ w niej udzial czy to w formie
gorliwosci, smutku lub zalu za grzechy, ,ale tych przejawéw za
istotne sktadniki modlitwy nigdy nie bedziemy mogli uwazaé’>.
Czesto te wlasnie czynniki uczuciowe sa przeszkoda w modli-
twie, kiedy to czlowiek musi pokona¢ zniechecenie, bunt czy
jakas odraze.

Wtadze zmystowe, jako ze dostarczaja do$wiadczen, nie s
obojetne dla zycia moralnego. Nalezy wiec o nie dba¢ od naj-
mtodszych lat. Wyobraznia powinna nie tylko byé¢ utrzymywana
w czystosci, ale 1 przyzwyczajana do wyobrazen, ktore bylyby
podtozem dla zycia moralnego. Dlatego duza pomoca w wycho-
waniu religijnym w okresie dziecinistwa jest czytanie dzieciom
Biblii. W dziecifistwie bowiem wyobraznia dziecka jest bardzo

3 F. W. Bednarski, Wychowanie mlodziezy. .., s. 135
* J. Woroniecki, Wychowanie. . ., s. 147
5 J. Woroniecki, Wychowanie. . ., s. 149
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plastyczna przez co opowiadania takie moga przyczynié¢ sie do
rozwoju zycia duchowego. Jednak najbardziej owocne wychowa-
nie religijne dziecka to religijne zycie calej rodziny, czyli wspélna
modlitwa, wspolne uczestnictwo we Mszy Swietej. Dziecko dora-
stajac i uczestniczac w takim zyciu religijnym poznaje czym jest
dobro i zto oraz jaki jest cel ostateczny zycia cztowieka. W zro-
zumieniu tego pomaga mu wyktad religii, ktéry zawsze powi-
nien by¢ przepelniony wiarg wyktadajacego. Jesli zabraknie te-
go podstawowego elementu jakim jest wiara wowczas ,wyktad
obniza sie do poziomu byle jakiego przedmiotu przyrodzonego,
a nawet i opada jeszcze nizej, bo uczniowie wnet zdaja sobie
sprawe z jego bezpozytecznosci’. Poglebianie i umacnianie wie-
zi z Bogiem oraz znajomos¢ prawd wiary powinno odbywaé sie
stopniowo, tak jak stopniowo rozwija sie umyst dziecka. Pewne
zasady, ktore cztowiek w wieku dzieciecym przyjmuje biernie
z ust wychowawcéw, musza by¢ odpowiednio przemyslane i roz-
wazone, aby staly sie umocnieniem dla duszy, a nie przyczynily
sie do kryzysu religijnego. Mlody cztowiek zaczyna rozumieé¢
Boga, nieco inaczej niz miato to miejsce w latach wczesnego
dzieciristwa, kiedy to Bég byl antropomorficzny, przedstawia-
ny tak jak mu podali rodzice. Teraz, gdy coraz czesciej poja-
wiaja sie pytania o sens zycia, mtody cztowiek rozumie Boga
jako istote nie podpadajaca pod zmysty, nieskoriczenie dosko-
nala i nieznana. Wiara niesie ze soba wielka odpowiedzialnosé,
ktora dotyczy rozwijania jej w sobie i trwania przy niej. Kiedy
zanika dziecieca wiara, a w jej miejsce pojawiaja sie nie znajace
odpowiedzi pytania, mlodzi ludzie czesto zaniedbuja obowiazki
religijne. , Y.aska za$ wiary, dana przez Boga musi przebijac¢ sie
z trudem przez wszystkie zapory uczué i popeddéw, uprzedzen
i wrogich religii pogladow””, ktore sprzyjaja rozwojowi kryzysu.

Wspblczesny szybki i zautomatyzowany swiat wymaga cia-
glego pospiechu. W czlowieku gwaltownie ro$nie suma napie-
cia i leku. I to nie tylko miedzy wrogimi narodami ale takze
w kregu najblizszych, w rodzinie a nawet w sercu poszczegdl-
nych ludzi. W konsekwencji obserwuje sie coraz wiecej prze-
mocy fizycznej i emocjonalnej, coraz wiecej zaburzen i choréb

6 J. Woroniecki, Katolicka. .. II/1, s. 155
" F. W. Bednarski, Wychowanie mtodziezy. .., s. 139
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psychicznych, coraz wiecej rozwodow i samobdjstw. Mtodziez,
aby nadazy¢ za wspolczesnym tempem zycia szuka roztadowa-
nia emocji w wiekszych dawkach dozwolonych i niedozwolonych
przyjemnosci. Czesciej tez styszy sie, ze tak naprawde to moz-
na liczy¢ tylko na siebie, a religia jest jednym ze sposob6w na
zycie. To wszystko sprzyja oddalaniu sie od Boga. Wiele os6b
przezywa duze trudnosci w budowaniu dojrzatych wiezi z Bo-
giem. Jedng z takich trudnosci jest fakt, ze kontakt z Bogiem
opiera sie wla$nie na wierze. W kontaktach z innymi osobami
cztowiek opiera sie na wiedzy i pewnosci, natomiast kontakty
z Bogiem nie sa namacalne, nie mozna ich zweryfikowac¢, niosg
wiec ze soba ryzyko. Takie rozumowanie wydaje sie stuszne, ale
w rzeczywisto$ci nie jest ono prawdziwe. Opiera sie bowiem na
blednym zatozeniu, ze nasze wiezi z ludzmi nie niosa ze sobg
ryzyka i nie wymagaja zawierzenia. Tymczasem nie tylko wiezi
z Bogiem lecz takze wiezi z drugim czlowiekiem nie sg mozli-
we bez wiary i zaufania. Wiezi z Bogiem wymagaja mniejszego
wysitku wiary niz wiezi z ludZmi, bo drugi czltowiek daje nam
czesto sprzeczne znaki, ktére nas niepokoja. Czasem okazuje
nam zyczliwosé i przyjazii, a za chwile ten sam czlowiek potrafi
dawadé znaki agresji, obojetnosci czy egoizmu. Tymczasem Bég
obdarowuje nas zawsze mitodcia i prawda. Ludzie nie zauwazaja
waznej rzeczy, ze przez zerwanie z religia nie stang sie bardziej
samodzielni i niezalezni, a wrecz przeciwnie — stang sie ,,niewol-
nikami wlasnych przeczeri i popedow”®.

Wszystko to prowadzi do kryzysu religijnego w wyniku kto-
rego mozna zaobserwowadé trzy rodzaje stosunku do religii: nie-
wierzacy i niepraktykujacy, oportuniici oraz wierzacy i prakty-
kujacy. Pierwsza grupa uwaza za prawde tylko to, co potrafi
poja¢ wlasnym rozumem. Nie na darmo moéwi sie, ze to co na
$wiecie jest rowno podzielone to rozum, bo kazdy uwaza ze ma
go wystarczajaco duzo. Szczegélnie tyczy sie to tych mtodych
ludzi, ktérzy buntuja sie bezpodstawnie przeciwko wszystkim
i wszystkiemu i nie umieja badz nie chca przyjmowaé rad star-
szych. Druga grupa to oportunisci, ktérzy z kazdej sytuacji pra-
gna wyciagnaé jakie§ korzyéci dla siebie. W tej grupie mozemy

8 F. W. Bednarski, Wychowanie mlodziezy. .., s. 140
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wyrdznié niewierzacych, ale praktykujacych. Sa to ludzie kto-
rzy trwaja przy religii z powodu przywiazania do tradycji lub
braku odwagi aby z nig zerwa¢. Drugim rodzajem oportunistow
sa wierzacy, ale nie praktykujacy. To wtadnie ta grupa cieszy
sie najwieksza popularnoscia wsrod mtodziezy. Jest to bardzo
wygodna postawa. Poczatkowo prowadzi do niej czyste zanie-
dbanie, mtodzi ludzie ,za malo maja odwagi cywilnej, by bro-
ni¢ otwarcie wtasnych przekonarn, potem za wiele tchoérzostwa,
by nie wydaé sie zbyt klerykalnymi, dalej, ustepstwo za ustep-
stwem az wreszcie czlowiek zabrnie w bagnisko oportunizmu
i zdrady”®. Do trzeciej, z wymienionych grup, naleza wierzacy
i praktykujacy. Nie obnoszg sie oni ze swoja religijnoscig jak
czynia to czesto ateisci. Mozna o tych ludziach powiedzieé, ze
maja wychowany zmyst katolicki, ktory ,daje duszy jakas wielka
moc w sadzeniu wszystkiego w Swietle wiary, a jednak chroni ja
od zarozumialogci, pewnosci siebie i uporu”'?. Nalezy tez pamie-
tac¢, ze nie wolno narzuca¢ nikomu wiary, moze to zaowocowac
zupelnym odejéciem od niej. Nie znaczy to, ze rodzice maja
zaprzesta¢ wychowania religijnego swoich dzieci czekajac, az te
osiagng pelnoletniodé i stang sie ludzmi wolnymi. Cztowiek be-
dac wolnym musi wybieraé, jednak ten wybo6r musi byé zgodny
z jego ostatecznym celem zycia. Cel ten poznaje cztowiek przez
wiare, do ktérej przyjecia ,mozna i trzeba przysposobié¢ przez
wychowanie religijne od najwczesniejszego dziecinstwa”'l.
Jednym z najpotezniejszych narzedzi stuzacych rozbijaniu
wiary religijnej jest teoria ewolucjonizmu, ktéra probuje wyttu-
maczy¢ wszystko przy pomocy §wiatopogladu materialistyczne-
go, odrzucajac istnienie Boga. Taka linia my$lenia przyjmowa-
na jest gtownie przez ateistow, ktorzy wbrew pozorom rowniez
w co$ wierza. Wierza ze pochodza od czegos mniejszego niz oni
sami: od materii, od §wiata przyrody, ze sa wytworem ewolucji
lub dzielem przypadku. Jednak teoria ewolucji nie wyklucza
istnienia Boga, gdyz nie jest Slepa ale kierowana, wytwarzajaca
coraz to bardziej ztozone organizmy. Ewolucja to pewne prawa
kierujace zyciem na ziemi, ale kto§ musiat to zycie da¢ i kto$

9 F. W. Bednarski, Wychowanie mlodziezy. .., s. 142

10 J. Woroniecki, Katolicka... II/1, s. 167
1 F. W. Bednarski, Wychowanie mtodziezy. .., s. 143
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musial te prawa ustanowié¢. Ewolucja jest pewnego rodzaju na-
rzedziem obrobki zycia w rekach Boga, ktéry nadaje temu zyciu
istnienie i sens.

Przeswiadczenie o istnieniu Boga jest tak silne, ze trudno
jest wykorzeni¢ je z wtasnej duszy nawet wojujacym ateistom.
Wéréd dorastajacej mtodziezy niewiele jest oséb, ktore sa za-
gorzalymi przeciwnikami Boga. Wiecej kontrowersji budzi na-
tomiast sam stosunek do Kodciota, a czesciej do tych, ktorzy
ten Koécidt reprezentuja. Zanim jednak wysunie sie caty arsenat
broni przeciwko Kosciotowi, trzeba sobie uzmystowié, ze Kosciét
to ludzie. Ludzie ktérzy popetniaja btedy i ulegaja stabosciom.
Koscio! nie tylko jest instytucja ustugows od spraw duchowych,
ktora mozna zmieni¢ albo porzucié¢, kiedy przestaje spelniaé
oczekiwania cztowieka. Oczywiscie to, ze Kosciol jest instytu-
cja, zapewnia realny dostep do mocy i obecnosci Jezusa. Jednak
bladzenie poszczegdlnych jego cztonkéw jest czyms naturalnym
i dowodzi, ,ze w Kodciele jest jakas boska moc, iz mimo ztych
niejednokrotnie przywoédcow, nie tylko nie rozpadt sie ale ciagle
na nowo sie odradzat i odradza”!2.

Nalezy wiec przezwyciezy¢ zagrozenia wiary, nie ograniczaé
sie tylko do zdobywania tatwych — ekonomicznych celéw. Prze-
ciwstawi¢ sie kulturze, ktéra coraz czesciej nawotuje do wia-
zania si¢ z rzeczami, a nie z ludZzmi i Bogiem. Dostrzega sie
tu, jak wazng rzecza jest ksztaltowanie cnét, ktoére niewatpliwie
pomagaja przy wyborach zyciowych. Wiara nie jest rezygnacja
z wiedzy. Jest zaufaniem do oséb i powierzaniem sie osobom.
Jest doskonatoscia catej osoby, ktora przez intelekt wiaze sie
z prawda, a przez wole z dobrem. Wspéttworzy humanizm, gdy
stanowi pelne zaufania wigzanie si¢ ludzi z ludzmi. Wspottworzy
religie, gdy stanowi powierzanie si¢ z zaufaniem Bogu”!3. Wiara
jest takze Zrodlem postepu, pozwala korzystaé¢ bowiem z wiedzy
i doswiadczen innych ludzi. Kto by nie chcial nikomu wierzyé
i poktadac ufnosé tylko we wlasnych teoriach, niczego by sie nie
nauczyt. Nic bowiem nie taczy ludzi tak jak wiara. Nikng wow-
czas wszelkie réznice majatkowe, spoteczne, naukowe. Wobec

12 P, W. Bednarski, Wychowanie mtodziezy. .., s. 149
13 M. Gogacz, Podstawy. .., s. 117
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Boga wszyscy ludzie sa rowni. Jednak Boég stawia czlowieko-
wi jasne wymagania. Wie, kiedy cztowiek moze by¢ naprawde
szczesliwy i co mu w tym przeszkadza. Bog proponuje te mitosé,
za ktorg czltowiek najbardziej teskni, ale ktora jest trudna. Wy-
maga bowiem sity woli, dyscypliny, jasnych zasad moralnych.
Jest to milod¢ cierpliwa, ktora nie zazdrosci, ktora jest cicha
i czysta, ktora nie unosi si¢ gniewem, nie pamieta ztego, ktora
jest wierna i bezinteresowna. Jest to mitoéé, ktoéra szuka prawdy
i sprawiedliwosci, ktora wszystko znosi, wszystkiemu wierzy, we
wszystkim poktada nadzieje, wszystko przetrzyma i ktéra nigdy
nie ustaje. Wymagania te zawarte sa w Dekalogu. Sa to prawa
Boga, ktoremu niewatpliwie zalezy na dobru kazdego cztowie-
ka. Przestrzeganie tych praw jest fundamentem pod budowanie
zycia zgodnego z prawami moralnymi. To wewnetrzne poczucie
obowiazku jest jakby walem ochronnym, ktoéry broni czlowie-
ka przed moralnym chaosem, kiedy ktos$ jeszcze nie zrozumial
istoty moralnogci. Tq istoty zycia moralnego jest zaufanie Bo-
gu. Podobnie jak rodzice zabraniajg dzieciom pewnych rzeczy
dla ich dobra, tak Bog przez przykazania wyznacza pewne nor-
my postepowania, ktére moga sie przyczynié tylko do szczescia
cztowieka nie zag do jego upadku. Wiara jest taska, ktora daje
nam zdolno$¢ przyjmowania daréw Ducha Swietego. Laska ta
aktywuje sie w Eucharystii. Waznym elementem wychowania
religijnego jest pomaganie dzieciom, by w dojrzaty sposéb ro-
zumialy obecnos¢ Chrystusa w Eucharystii oraz by tej obecnogci
doswiadczaly. Podstawowe znaczenie ma tu oczywiscie postawa
tych ludzi dorostych, dla ktérych Eucharystia jest rzeczywiscie
miejscem osobistego spotkania z Chrystusem. Istotny jest takze
jezyk, ktorym ttumaczy sie dzieciom i mlodziezy eucharystycz-
ng obecno$é¢ Syna Bozego. Eucharystia jest tym miejscem gdzie
cztowiek moze do$wiadczy¢ mitosci Boga i gdzie uczy sie tej mi-
logci. Kazda Msza Swieta jest uobecnieniem faktu, ze Chrystus
do kornica nas umitowat i ze z mitosci ku nam pozostaje z nami az
do skonczenia $wiata. Komunia Swieta to duchowe przytulenie
sie do Chrystusa, to umacnianie wiary i nadziei, to umacnianie
w sobie wewnetrznego czlowieka, by trwa¢ w przyjazni z Bo-
giem, by Boga stuchaé¢ bardziej niz ludzi i niz samego siebie.
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Jego mitosierdzia czlowiek moze do$wiadczy¢ w sakramencie
pojednania.

Dojrzate zycie religijne polega na owocowaniu w czlowie-
ku daréw Ducha Swietego. ,,Gdy swoja praca nad sobg uzyska-
my wiedze o Bogu przez uczenie si¢ religii i zarazem stanie-
my sie wierni Bogu, prawdzie i dobru, uczciwi przez kierowanie
sie sprawiedliwoscig, umiarkowani w nabywaniu rzeczy, mezni
w bronieniu swej mitosci do Chrystusa, wtedy Duch Swiety za-
cznie coraz intensywniej wiazaé¢ z Bogiem nasza wole trwania
przy Bogu i wniesie w nasz intelekt rozumienie zyczen Boga”!4.
Czlowiek musi tylko chcie¢ poddaé sie jego dziataniu.

Wychowanie religijne jest nieodtacznym elementem w ksztal-
towaniu osobowosci mlodego czlowieka. Rozpoczyna sie ono
z momentem przyjecia Chrztu §w., potem rodzice wprowadza-
ja w zycie dziecka Osobe Jezusa Chrystusa. Jednak najlepszym
wychowaniem religijnym jest wspolne uczestnictwo we Mszy $w.
i wspoélna modlitwa. Rodzice, jesli maja w sercu Boga, samym
swoim postepowaniem pokazuja dzieciom jak by¢ dobrym chrze-
$cijaninem i co robi¢ aby otrzymac zycie wieczne. Przyklad jest
wiec bardzo istotny i nie tylko w pierwszych latach zycia, ale
szczegodlnie wtedy gdy w dziecku pojawia sie zwatpienie, wtedy
za przyktadem rodzicéw kieruje sie do Boga.

14 M. Gogacz, Podstawy. .., s. 118
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Zakoniczenie

W czasach gdy co kilka lat powstaja i upadaja kolejne zato-
zenia wychowawcze, coraz czesciej moéwi sie o stworzeniu kanonu
wychowania, ktéry mialtby byé wzorcem postepowania dla kaz-
dego, kto odpowiedzialnie pragnie wychowywac swe potomstwo.
Zapomina sie jednak, ze problem dobrego wychowania nie poja-
wit sie wczoraj czy dzisiaj — jest on tak stary jak ludzkosé. Przez
wieki cale kwestie wychowania zaprzataty zaréwno gtowy zwy-
ktych ludzi jak i umysty filozoféw. Jaki wiec powinien by¢ ten
kanon wychowawczy? Czym nalezy sie kierowaé formujac umy-
sty i dusze wychowankéw powierzonych naszej opiece i odpowie-
dzialnosci? Proba odpowiedzi na te pytania zostata zawarta na
stronach niniejszej pracy. Przedstawiono tu subiektywna synte-
ze najwazniejszych zalozen i mysdli trzech wybitnych filozofow
odnosnie roli, jaka pelni rodzina w wychowaniu czlowieka. Za-
prezentowana zostala katolicka koncepcja wychowania, oparta
na realizmie. Dojrzali rodzice nie moga bowiem z wychowania
usunaé¢ Boga. Powinni swoim zyciem pokazaé¢ dzieciom jak waz-
na jest Osoba Jezusa Chrystusa i jak wptywa na zycie moralne,
ukazujac zarazem zagrozenia jakie tworzy wspolczesnosé oraz
sposoby ich przezwyciezania. Wychowanie katolickie dotyczy re-
alnej osoby nie zas jakiego$ niedoscignionego wzoru. Stwarza to
mozliwo$¢ odpowiedniego ukierunkowania mtodego cztowieka.
Takie wychowanie nie ulega réwniez zmieniajacej sie modzie,
uczac wlasciwego wyboru srodkéow do osiggniecia celu oraz sza-
cunku dla innych. Ten wta$nie model wychowania, w ktérym
rodzina pelna i kochajaca wskazuje droge wiodaca do prawdy
i dobra, a wychowanie oparte jest na realizmie, jest tematem
tej pracy. Nauka Kogciota katolickiego staje sie wyznacznikiem
postepowania dla tych wychowawcéw, ktorzy prawdziwie po-
czuwaja sie do odpowiedzialnosci za calo$¢ swojego postepo-
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wania wzgledem wychowankéw. Dotyczy to zaréwno rodzicow
jak i tych wszystkich, ktérzy z racji swego zawodu lub z innych
powodow maja czesty kontakt z dzie¢mi i mlodzieza. Jednak na-
wet jedli nie mamy wtasnych dzieci ani z dzie¢mi nie pracujemy,
nie mozemy rezygnowadé z czujnoéci w tym wzgledzie, bowiem
w kazdej chwili mozemy by¢ obserwowani przez mtodego czto-
wieka, szukajacego swojej wlasnej drogi. Bezsprzecznym jest, ze
wychowanie osigga swoj cel dopiero wtedy, gdy prowadzi do doj-
rzatych postaw. Chodzi przeciez nie tylko o to, by dziecko wie-
dziato co stuzy jego rozwojowi, a co mu szkodzi, lecz by chciato
z tej wiedzy skorzysta¢. Przedstawiona w pracy rola rodziny,
stanowi wyrazny czynnik wplywajacy na przyswojenie przez
mtodego czlowieka zasad, ktére pomoga mu wej$¢ w doroste
zycie, przezy¢ je z godnoscia oraz podjaé trud wychowania wta-
snych dzieci. W pracy ukazano réwniez niebezpieczeiistwa jakie
plyna z dowolnosci wychowania. W konsekwencji prowadza one
do zatarcia réznicy miedzy dobrem a ztem. Rodzina w swych
dziataniach wychowawczych powinna opiera¢ sie na pewnych
niezmiennych wartosciach, ktére mozna odnalez¢ w pedagogice
katolickiej. Wage rozwazan zawartych w pracy potwierdza nie
tylko nietrwalo$¢ i utomno$é wiekszosci wspotczesnych zatozen
wychowawczych, ale takze ogromna rola jaka spelnia rodzina
w procesie wychowania. Powinna ona wyksztalci¢ w mlodym
cztowieku zachowania, ktére pomoga mu w dorostym zyciu po-
dejmowaé swiadome decyzje przy jednoczesnym szacunku dla
innych ludzi. Powinna przygotowaé¢ go do zycia tak, by umie-
jetnie korzystal z dobr kultury, wybierajac z niej to co shuzy
jego rozwojowi i by calte swoje postepowanie kierowat do praw-
dy i dobra.
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